1.LE TEORIE DI RIFERIMENTO

1.1.1 modelli teorici di riferimento in relazione alla metodologia didattica applicata.

| greci chiamangmortfun la conoscenza chiara e certa di un oggettgy@n questa conoscenza
concepita nelle sue possibilitadaré i zzazi one pratica. Anche noi
scienza da quello pratico e applicativo della tecnica. Questa distinzione capitale risale dunque ai grec
ma il merito di averla portata a un livello adeguato di consapevolezza tediichiarezza concettuale
spetta a PlatoneDa Pl atone | a cultura occidentale ha
scientifica, ma anche il suo fondamentale mod

duale di elementi eterogenei,nee unione di animayvym) e corpo ¢wpa). In particolare, pur

tenendo conto dell apporto dei precedent.i fil
una teoria dell dani ma, | 6 At eni ese @ ondologicba ur
tale distinzione.

Proprio per ci , rmshite fordamentatta taoeia della aonasaeraa, elaborata in

Repubblica511 c, d e),chiamataeoria della lineache prevede quattro distinte forme, posizionate in

una scala gerahica:

0 il mondo visibile (illuminato e fomentato d&olg: immagini, ombre, ecc., conosciuto per
immaginazionegiko.ola.)

U gli esseri viventi e oggetti materiali del mondo sensibile, conosciuto per credesna)

Queste due forme danno origine ad ummascenza puramente sensibile, definita caéa,
opinione s i tratta di una falsa conoscenza, me di a
realt”™ arriva a comprendere solo unéi mmagine
La vera conoscenza@muotiun € laconosa@z a oper at a dvavg leddi nt ell d wert it
assicura un sapere vero e universale; il suo oggéttm@ndo intelligibile (illuminato e fomentato dal

Beng, che, a sua volta, contempla:

U gliintelligibili attinti con il metodo geometrico, cormsto per raziocinio§iavola)

U gliintelligibili con il metodo dialettico [ idee), conosciuto per intelligenz&toig)



L6indagine sulla conoscenza nella filosofia p
arriva ad acquisire infamazioni: in tal senso non é errato affermare crsxienze cognitiveportino a
termine una ricerca millenaria apertasi con Platone, volta a chiarire le modalita della conoscenza stes:
Il cognitivismo ha come obiettivo, infatti, lo studio dei processdiaate i quali le informazioni
vengono acquisite dal sistema cognitivo, trasformate, elaborate, archiviate e rectplera®dello
teorico punta la sua attenzione sull'analisi dei processi conoscitivi e sullo studio delle possibili forme d
rappresentaane delle conoscenze che la nostra mente e capace di operare.

Propriore |l | 6ambi to del |l 6i nt er v eha preso ld mossetda approccimat t u
cognitivista, volendo dedicare attenzione ai processi mediante i quali il soggetto elabonaseenze;
tuttavia la prospettivacognitivista confida in una diretta partecipazione degli studenti al proprio
apprendimento, senza perd considerarli portatori di una personale conoddenzal 6 ad e g u a
strutture disciplinari alle varie fasi di svipo intellettivo, guarda ai soggetti solo nella loro astratta
generalita di menti in azione, interessandosi solo alle abilita di pensiero.

Pertanto | 6i nt er vseategie didattiche imprentate alle ¢ebrie tcastruttiviste
attente a rivaltare il ruolo dello studente nella costruzione delle conoscenze e non vincolando la figura
del docente alla semplice trasmissione di noz
In riferimento al cognitivismo, il docente hasistito sul concett di un apprendimento che consideri
conoscenze che devono integrarsi vicendevolmente, ricorrendo in particolde=dalack per
richiamare conoscenze pregresse, non solo inerenti al percorso affrontato, ma anche alla padronanze
elementi necessari ad umppr endi ment o compl et o del |l 6argom
aristotelica). La retroazione é stata applicata non solo come elemento propedeutico ad ogni singo
|l ezi one, ma anche in vista di una adtitatin modo tghea r t
che le nuove informazioni vengano acquisite andando a saldarsi alle precedenti portando alla modific
del | 6i nformazi one i n iappgndinsn® significatvadoAnstted. | a t e o |

'secondolagoria dell 6a p belle matlalitén di mpgprendicthento dellesinformazioni giungono al discente o
per ricezione o per scoperta. In un secondo stadio le informazioni vengono immagazzinate in maniera meccanica oppul
significativa.La si gni ficativit”™ dell éapprendi mento di un cont e
stabilisce tra leuove informazioni e la sua struttura cognitiva. Risulta quindi evidente che piu le relazioni saranno profonde
e articolate pi% sar”™ significativo il contenuto appre
delle informazionijl maggiore utilizzo di concetti classificatori, la maggiore capacita di generalizzazione delle conoscenze
apprese.

Per Ausubel fondamentale € il concetto adisimilazione( ci o | dacqui si zi one, la fis:c

informazioni nel sisteia cognitivo)
Secondo Jonassenlophasse D.H., Thinking technology, toward a costructivistic design mode| in "Educational
technology”, XXXIV, Aprile 1994 pp. 34-37), l'apprendimentce definito significativo seriesce ad essere attivo,
collaborativo,conversazionale, costruttivo, contestualizzato, intenzionale, riflessivo.
Il fine ultimo non € l'acquisiziore totale di specifici contenuti prestrutturati e dati una volta per tuttehensi
l'interiorizzazione di una metodologidiapprendimemt che renda progressivamert il soggetb autonono ne propri
proceskconoscitivi.
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Proprio | a modal idbocénte gprévede sira daseadnoeganizzaziodeedei concetti nella
parte finale di ogni singola | ezione, creando
degli argomenti affrontati, che procede dal generale al particolare e insegnaaii dast organizzare

le conoscenze, enucleando e differenziando le nozioni apprese.

In questa prospettiva diventa importantissima la creazion@agipe concettualj che consentano
undesposi zione concreta e t an g irth;iattraversbil ricoraotad i
immagini (schemi), vengono richiamateskeutture organizzate di conoscemb@sono costituite sia da
conoscenze dichiarative che da conoscenze procedulali.costruzione delle mappe concettuali
utilizza immagini mental costringendo a tradurre le relazioni fra concetti, rappresentando delle
informazioni tenendo conto delle relazioni tra le parti dello schema ed evidenziando graficamente
legamf. In modo particolare tali strumenti sono stati impiegati anche per apptiofenti di carattere
lessicale, estremamente utili per fare acquisire agli studenti una padronanza della lingua non solo d
punto di vista strutturale, ma anche da quello terminologico e per metter in evidenza i contributi dell
lingua classica nellerigue modernel recenti contributi nelladidattica delle lingue classiches la
maggior attenzione dimostrata dagli editorivelano la necessita da una parte di dare maggiore dignita
a questo aspetto della lingua (anche realizzando volumi apposit)odall t ra a r ender

mediante un maggior utilizzo del repertorio iconografico e mafipa#ge atteggiamento rivela altresi

una reazione alla crisi del Il i nsegnamento di

realizzate,cecando di rendere pi*%% moderno | 6dapprocci
met odol ogi e proprie delle | ingue nrbedg@r ne ( com
Léutilizzo di str ument ifavatie Ln cgnportamepto panegigateyada n e

parte degli alunni e pertanto non vengono distribuiti modelli preparati in precedenza dal docente, ma

si procede alla realizzazione della mappa attraverso una serie di domande volte aglicziUfieati

2 Le mappe concettuali sono uno strumento importante per rappresentare le strutture della conoscenza e il loro u:
nell'istruzione aiuta lo studente a organizzare quanto sta studiames@edzia le relazioni tra i concetti: per queatatano
ad imparare in modo significativdJna mappa concettuale € la visualizzazione in un grafico delle relazioni gerarchiche tra
concetti espresse con delle proposizioni e che si propone di riportaté ssportanti della struttura della conoscenza in un
certo dominio: prima di tuttdoggetto del ragionamento e i concetti che vogliamo evidenziare (contenuti); poi il percorso
del ragionamento e i legami fra i concetti esprefyspare quindi molto chiamente il fatto che la mappa concettuale
costringa a riflettere sulle conoscenze, a correlare le idee e i dati a disposizione, a sforzarsi di essere preciselka chiaro
comunicazione.
® Il tirocinante, in merito, ha visionato alcuni testi in adozioeeginnasi, in modo particolare:

e D. Galli, G. Balbis, P. SalmoiragHijngua et res.Lingua, lessico e civilta latin&TLAS

e C. Lazzarini,Per gradusCorso di lingua e civilta latinaCEDAM SCUOLA

. N. Flocchini, P. Guidotti Bacci, M. Mosci®Juovo comprende e tradurre BOMPIANI

* Sj vedano, a tal proposito N. Mariip studio del lessico del latino di eta classizaNova SecondariaN.2 2003, anno
XXI; in particolare, sul metodmatura D. Piovan,Latino e greco come lingue. Insegnare (ed apprenderdjngue
cl assi che #s e,aniNavd Serondargelt.212005,mono XXIII



evidenziare parole chiavggeronimi e iponimi. In tal senso se il punto di partenza e cognitivista, le
modalita realizzative sono mutuate da un approccio costruttivista: infatti, il concetto fondamentale de
costruttivismo e che la conoscenza umana e le sue esperienze siapdzzatittia una partecipazione
attiva dell'individuo e che il sapere non sia ricevibile in modo passivo, ma sia il risultato delle azioni di
un soggettaehe partecipa in prima persona

E6 pertanto possibile mett er ngapresenteti due appr@cci e t
modo particolare chestemperi un cognitivismo troppo rigido che, in maniera deterministica,
paragona metaforicamente la mente ad un computer che elabora informazioni provenienti dall'esterr
(input) e restituendo a sua \elinformazioni sotto forma di rappresentazione della conoscenza,
organi zzata in ret.i semantiche e cognitive (c
vengono strutturate le conoscenze non significa necessariamente che non siopesseare la
conoscenza come un prodotto di una <costruzio
ancorato nel contesto concreto e che si svolge attraverso particolari forme di collaborazione
negoziazione sociale. Bisogna perd anche comprenderelecheroposte didattiche di taglio
costruttivistico hanno ben poco a che fare con un certo banale spontaneismo attivistico. In ogn
progettq la costruzione diund i mp al c at ur a oscaffalding), m @articodare d cofnplesso

di regole comportamenia¢ sociali, € molto forte e strutturata: si da spazio allo studente agendo piu
pesantemente sul contesto (norme cooperative molto precise, forte intervento di responsabilizzazion

presenza ed impiego analitico di dispositivi e strumentazioni’ecc.)

Nell 6ambito del processo di costruzione dell e «
una metodologia impostata sulezione frontalep er c i | che concerne | 6a
tiene conto della difficolta del testo platonico asspt o ad al t r i autor i, de
|l 6i ntervento e del tempo a disposizione in r;
basato su di una didattica | aboratoriale me:

comportato una riflessione piu specifica sulla lingua, considerata inopportuna per il livello di

comprensione della stessa da parte dei discenti; inoltre, avrebbe pesato eccessivamente in termini di

sull dintervento nel S lea vian @ai earhd ;6 amiad usen dceil a
non ha i mpedito, tuttavi a, che il coinvol gi me
di feedback e di |l ezi one di al og a tathaverso la tedratdr e ,

due alunni che impersonassero le due figure protagoniste del dialogo; si tratta di una procedura
carattere teatrale, finalizzata a rendere attiva e coinvolgente la partecipazione degli allievi; inoltre, ha

merito di farli concentrare sulgeer e del |l 6opera e suscitare un?o,.

® Esistono tuttavia differenze anche sul piano teorico. Nel costruttivismo l'insistenza sul canattam®spetticodella
conoscenza rispecchia una consapevolezza epistgitaldecisamente pit moderna.
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(punteggiatura, pause), solitamente trascurati dagli allievi e che spesso arrivano ad inficiare la lor
comprensione del testo.

Accanto alla lezione frontale di stampo tradizionagettat a posta attenzione &
in itinere, attraverso diverse modalita. Oltre al ricorso alle citate mappe conestigmilive,
fondamentali sono stati alcumterventi di brainstorming, L6obiettivo origina
lagener azi one di idee in gruppo, sulla base del
commenti degli altri partecipanti stimolano una sorta di reazione a catena delle idee; il ruolo
del |l 6i nsegnant e cC ome mo el dirigere dor corresei della discussiorer e
servendosi di una | avagna su culi scrivere | e
valore o critiche da parte dei singoli. La finalita creativa del brainstorming non deve pero far passare i
secando piano lo sviluppo di competenze relazionali che il docente ritiene assolutamente necessarie p
un corretto equilibrio del gruppo classe: il reciproco ascolto favorisce un avvicinamento al concetto d
empatia, suscitando nel ragazzo la capacita dient e i n rel azione <con
prospettiva adolescenziale autocentrata, per approdare ad una piu matura consapevolezza della vite
comunita.

La negoziazione dei contenuti da parte dateshdi avvenuta in fase di bratorming ha interessa
naturalmente le fasi dezione dialogata i n occasione dell e qual. I
spronandoli ad esprimere idee ed opinioni mettendole a confronto con quelle dei compagni. Il tal mod
il ruolo degli allievi diventa piu attivo. Léezione dialogata rispetto a quella frontale permette di
comprendere se gli allievimh o capendo | a | ezione e sfstasdit a
Come in occasione del bratorming sono sorti alcuni problemi, allorché soltgmaheperone sono

apparse in grado di sostenere una discussione o, comunque, propensi a farlo, rischiando di trasform:

l a Il ezione in un dialogo fra | dinsegnante e p
frangenti simili, il ruolo del docenteémane comunque fondamentale nel gestire le dinamiche del
processo.

Talvolta il docente si & avvalso anche di dase euristica o0 socraticanella quale, dopo brevi
esposizioni sono state poste alcune domande o si € provveduto ad introdurre un idisoodm tale
che | 6alunno potesse compl katpesopane: allaifonmulgziore siéi o

contenuti e delle problematizzazioni che il docérateli volta in volta sollevato



1.2. La scelta dei contenuti.

| poeti ci dicono chettingono i loro canti
da fonti che versano miele e da giardini e da
boschetti che sono sacri alle Muse, e che i
portano a noi come fanno le api. E dicono il
vero! Infatti, cosa lieve, alata e sacra é |l
poeta, ed € incapace di poetare se prima
non sia ipirato dal dio e non sia fuori di
senno, e se la mente non sia interamente
rapita. Finché rimane in possesso delle sue
facolta, nessun uomo sa poetare e
vaticinare.

lone,534 AB

La scelta di un argomento cosi particolare, riflessione platonica sullapoesia e sul suo valore
educativob, @ | egata i nnanzitut twalidadsdmaio di@dsainliaguashe i | i
permette attraverso un periodare di media difficolta, sia il potenziamento delle conoscenze linguistiche
sia una solidacomr ensi one dei connotat.i del |l opera e
ed esaustiva contestualizzazione stolatteraria.

La riflessione sulla poesia e sugli elementi che giustificano un buon prodotto poetico manifeste
undéi nneapmdcultumle al | a | uce dell a comprensione dc¢
affrontata contemporaneamente in altre discipline (letteratura italiana, latina e lingua straniera)
Léargoment o, i nol tr eun aspetor dela tfilbbsofia glatmica aon Isemprp a r e
adeguatamente affrontatop er c¢ci , che concerne | a |l etteratur

matura concezione poetica di Platonea Repubblica non viene solitamente inserita nella

programmazione didattica, né della 1l lice@ tantomeno della 1l: a giustificazione di tale scelta

didattica, vanno tenute present. l a mole del |
Le problematiche concettuali ¢ h e emer gono i n occasi one del
decisamentecomplessee i | docente non pretende di esaul

percorso di 12 ore. Piuttosto, si tratta di favorire una riflessione degli studenti in merito a tematiche ch
possono presentare unodutia iméntnaelli tc¢ erdcealrled udin
determinati valori, esprimendo differenze e analogie rispetto al mondo moderno.

Innanzituttola poesia greca fu un fenomeno profondamente diverso dalla poesia modernei
contenuti, nelle forme e nei modi della cormazione. Il pragmatismo che la caratterizzo non trova
una conferma nella realt”™ odierna: | 6 teoomeno gr e
strettamente correlato con la realta sociale e politica con il concreto agire dei singoli nella

collettivita. Il carattere intimista e personalistico che oggi siamo spesso soliti associare alla poesia no



fu cosi evidente nel mondo classidb;contenuto ricorrente era il mito, che costitu
esclusivo della poesia narrativa e il riferimento co&tager la produzione lirica.

In secondo luogo la poesia ebbe dnazione didattica molto marcata legata alla trasmissione di
val or i e di nozioni che in modo particol ar me
omerica; € proprio in mri to all éutilit"@ dell a poesia ne
peculiarita della posizione platoniesgpressén nucenel dialogo giovaniléone e concretizzata paiel

X libro della Repubblica. Il filosofo si trovasovvertire un ordine precosituito che non era arrivato

ma i a disconoscere | 6assoluta iIimportanza dei
del |l 6uomo greco.

La sua indagine parte dabndannare tutta la poesia basata sul concetto giiunoig, termine con il

guale non sa intende una scelta stilistica, ma lo riferisce al contesto pit ampio della teoria delle idee:
la rappresentazione della realta sensibile realizzata da un pittore, da un poeta, da qualunque artista r
arriver”™ mali a raf f i gunoggette dilurbfendneeno, mal sdloegsiadcesa zha
assomi gl i a inithzioreappumtd. t ©~, unbo

Il motivo per cuiPlatone non riconosce un valore conoscitivo al messaggio poet&ahiarito fin
dall e prime pagine del | aord, quella poetitapnamr sone verean s mod i
si fondano su un sapere tecngmentifico di origine umanaj poeta € tale solo per ispirazione
divina. Attraverso il ricorso alenomeno del magnete il filosofo afferma che la verita, contenuta nel

dio ispiratore, nel momento stesso in cui si allontana da esso, perde valore in ogni passaggio success
degli anelli della catena comunicativa: poeta, rapsodattore, spettatore (dal momento che la
fruizione dell a poesia ahinop peaante atingenaz ad auhame r
imitazione del vero, riducibile a pura apparenza; i giovani, quindi, che non hanno ancora sviluppato ul
utilizzo delvovg consapevole che consenta loro di comprendere il messaggio poetico per quello che €
crederanno cheio che é raccontato ad esempio nei poemi omerici sia verita.

Fin dal Il libro dellaRepubblicd, Platone evidenzia come non sia giusto che i poeti, per suscitare

| 6attenzione del | o Sspettatore e per giustif
comportamenti meschini e ingannatori Sulle incongruenze del messaggio omerico, sia in campo

storico e tecnico, sia in campo morale erano peraltro gia state avanzate osservazioni anche

6 RepubblicaX, 597, ale
"lone,533 de
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predecessori di Platohe reeoludiofe di un senso criticoche non si accontentava piu di
determinate spiegazioni mitologiche della readtaifesa di Omerq a partire dalla meta del VI secolo
a.C.,si era sviluppata a cosiddetta scuola allegoricahe vedeva nelle divinita dei poemi omerici
delle personificazioni adigoriche di elementi della natura o di qualita morali. Contro costoomteo

tutti coloro che esaltano Omero come educatore dei Greeipropongono i suoi poemi come manuali
universali per ogni attivita uman® | at one r i v o kEmuettol'’ ledatorit eecorne tadi i

l ont ani dal | 6esercit ar e coudnmedieistruziomecabitteraistgdiare@s a .
memoria i poemi omerici fin dalle scuole primarie poteva essere consideretouwgtng di Omero,

visto che tendeva a suffragargni sua opinione con citazioni omeriche. mitologia tramandata dai

poeti poteva cosi fornire una giustificazione per comportamenti immorali.

Nel Decimo e ultimo libro dell®epubblicaPlatone finira per attaccare Omero definendolo il capofila
(letteramente "comandante™) di tutti i poeti "imitatori" e quindi confusionari. Tutto questo spiega, la
coerenza paradossale di Platone che € spinto a perseguire obiettivi di conoscenza pura il piu possik
lontana dalla realta sensibile proprio in quanto incerteonfusiva. Platone, imbevuto di cultura
misterica,era ossessionato ddlualismo alto-basso conoscenza divina, pura, assoluta il piu in alto
possibile, conoscenza sensibile, materiale, corporea, il piu in basso possibile.

Il filosofo, tuttavia, si eérovato in difficolta di fronte ap r o b | e ma . Imhankitut® perchée come
enoto) 6 Arte era molto consi deeiamao panicolayenela cialta e
greca, e infatti nelldone finisce per def i nmaneinvasatadaltdio #pollo c ¢
che comunica attraverso di lui. Quegiasizione viene prestocompletamente ribaltata fino a
proporre,nella Repubblica  d i escludere | 0arte "mi metica"
quello inerente a formare nei giova |, fin dai pri mi anni , un sent
armonioso’; in eta adulta, la filosofia fornira loro le motivazioni razionali di questo primo impulso.
Nella citta ideale, pertanto, le opere dei poeti saranno sottoposte al controloagistrati che
presiedono al | 6 é&%dSoleidilasbfipatrannalgedere deilagpweaiasenza il pericolo di
perdere il controllo raziondi

°In particolare Senofane di Colofone ¢Vl sec. a. C.), che criticava | 6antrop
Esiodo ed Eraclito di Efeso (fine Mhizi V sec.a.C.), il quale voleva che Omero e Archiloco fossero cacciati dalle gare e
frustati, poiché insegnavano falsita.

Y Rep.,X 606

' 599, b-d

12Rep. 111 401 b; Leggi VIII 829 cd

13 Rep. X 605 c, Leggi Il 658 e



Una seconda difficolta riguardia dimensione letteraria di Platone stesso:da giovane,infatti,
asprava a diventare poeta tragicoe in effetti molti suoi dialoghi sono delle vere splendide opere
doar t eitarelbbaesst @ mpimposio de@za considerare la costruzione e narrazione dei Miti che
raggiunge spesso vette letterarie elevatissime.

Perché allora, tanto accanimento contro la grande arte poetica e perché questa collocazione
del | 6i mmaginazione al l'ivell o piY%¥%h basso del |l
quindi in modo strutturalmente contraddittorgcrate resta la figuraossessivamente piu egemone
nella formazione mentale e filosofica platonica Se s eccett ulelLedggtuttiit i ma
dialoghi hanno come protagonista assoluto Socrate, anche quando questi, defunto da un pezzo, orr
non puo piu esporre le prie tesi ma € costretto, suo malgrado, ad esporre le complicatissime idee del
suo allievo. E6 stato infatti notato da mol t |
rendersi conto di aver formato e condizionato un allievo cosi importaniggrsia enorme differenza

di etd e sia soprattutto perché Platone ha "scoperto" effettivamente il fascino socratico soltanto i
occasione del suo processo e della sua mbgevaneNietzsche nellaNascita della Tragedid, ha
indicato inSocrate il vero responsabile del declino e morte dello spirito "tragico" greco proprio
perché fondatore del razionalismo filosoficoDeliberatamente Socrate non ha lasciato scritto nulla
poi ch®, fino all 6ul ti mo, ha dur ameont dellarparola f e :
scritta, cosa che Platone, nonostante tutto, non ha mai smentito. Infatti fa dire a Sodratdronehe

cio che é scritto non &€ comunque la vera essenza della veriggsa infatti e affidata alle profondita
della mente e allo spiritdel dialogo concreto e quotidiano delle ménti

Un altro elemento che distinguda poesia grecarispetto a quella moderna e il swarattere
essenzialmente oralenella composizione, nella comunicazione e nella trasmissione. Platone vive in
un periodo neguale la fissazione per iscritto dei poemi omerici, avvenataecolo e mezzmrima, ai

tempi di Pisistrato, sembra ridurre le capacita inventiveotbro che sono preposti alla diffusione

della parola poetican el | 6i nt er o rapsodn Orm diguesti € b protagonista del dialogo
analizzato, € colui che anticipa, per certi vdesfigure dei cantastorie medievali; il sowdo di fare
poesianon é collocabile a livelloreativoestetico, ma euristico-imitativo, come riproduzione sia del

dato naturale sia dei modelli poetici tradizionali (Omero in particolal@)memoria €& pertanto
componente f ondament &dsea attivitd nondeanulla, tittaviea qeisqarakione a .

divina, cosi come avviene per il poeta stesso, il quale nowcepisce se stesso come creatore

4 Friedrich Nietzschela nascita della tragediaB. Mondadori, Milano 2008, p. 96

15135, a


http://www.lafeltrinelli.it/catalogo/aut/227133.html

autonomo ma come depositario di un patri moni
poetico non sia attribuibile alla personalidel singolo cantore, ma discenda direttamente
dal | 6i nt er v e n toste a sud dardo, ld Musd. Proptio népe e, syccessivamente, nel
Fedrg, vengono delineate le linee portanti di questo fare poetico orale, laddove emerge il concetto dell
povion Bedv’®: i1 poeta diviene | 6i nt erparazibneaecnica & dne | |
el emento necessario ma non suf fi ci e Diffigle per det
| 6uomo moderno concepire un aeletarama ih generala, sapnatiuttod e

per ragazzi figli di un approccio razialista della realta che sembra eliminare la componente emotivo

il rrazionale della produzione poetica, riducen:
Proprio alla | uce del | aaspetitacdualffrontare urt pércots@di isdraen a |
sul mondo della poesia  giustificata, anche

fornire agli alunni degli strumenti di critica nei confronti del testo poeticoin generale.

1 codice linguisticiopoderlel 6l odpael ruan npoe ramectat nef rionnot
dialettico, ai fini di not ar e | a potenza dell 6ab
al | 6appr eladingoaeim gemso absolutoia®io, tuttavia, ancora lontani dalla complessita

argomenativa e stilistica dei dialoghi della maturita; in tal senso, per la sua brevita e per il suo
carattere non particolarmente complesso dal punto di vista della comprehsidreep er a S i roi
ad una anali si e s aust iunaprogrammaziorze arinliale thie prevede, pa la |
parte in prosa di autori greci, un avvicinamento ai testi platonici tradizionaltnatiéti( | 6 Apol o g
paginerelative ai miti piu famosi, in particolare quelli contenuti mealdro, nel Simposioe nella
Repubblicj

%1on.,533 €534 a;Phaedr. 245 a.
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2.IL CONTESTO

2.1La scuola

Il Liceo Classico nel quale é stato svoltd | D uniéa scuola ad indirizzo classico sul territorioe
accoglie, pertantaallievi provenienti da tutta la provincidl Liceo, fortemente radicato He realta
cittadina, collabora attivamente con le istituzioni, rispettando una lunga tradizione culturale: fondatc
all a met" del | 60t t oc e ntentrp di<ultura vivaseeempodwgtiva,dei ha t i n
formato generazioni di studenti, la grantpadei quali ha frequentato le facolta universitarie. Nel
rispetto di quest&radizione culturale improntata alla cultura classica ma non disgiunta da quella
scientifica, la scuola si e resa disponibile ad accogliere le istanze di rinnovamento proveaianti
mondo in continua evoluzione.

Agli allievi meritevoli vengono ogni anno assegnate borse di studio.

Nell 6anno scolastico 2007/ 20 OuBasedn distascata i one de |

22L6indirizzo

Presso il Liceo Classico sono presehtsezoni, delle quali 2 attivano una sperimentazione di
bilinguismo (inglese e francese); nell'a.s. 26008 nelle quarte ginnasiali non bilingui € realizzata una
minisperimentazione di matematica, che comporta il passaggio dalle 2 ore tradizionali dinresggna
della materia a 3 (dal mese di Novembre al mese di Maggio).

2.3La classe tra prerequisiti e bisogni formativi
La cl asse i n c infervento didatic@ analkli€ed, mdlla quadetnoe | 11 Z00&2/2088,
stat a ef ddtirdcinicaossarvativéSaptrteisveintt a mut at a r i:sdpeet t
alunninon sono stati ammessi, una proviene dall a
Il livello generale é piu che sufficiente, ma emergono casi di notevole difficolta in relazione al
posesso delle conoscenze e competenze linguistiche; le carenze individuate in sede di tirocini
osservativo, valutando le dinamiche durante le lezioni e visionando diversi elaborati, hanno trovaic
conf er ma di#rbcinid attiva Ilipiano ti‘lavoo della docente (cfALLEGATO ) e pertanto
improntato ad urconsolidamento della parte di lingua mentre viene ridimensionatéa riflessione

sulle caratteristiche del pensiero e dello stile dei singoli autori.
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3. IL PROGETTO

3.1. Gli obiettivi.
L intervento didatticai propone di far acquisire agli allievi le seguenti conoscenze:

¢ la struttura e la tipologia del dialogo;

la concezione della poesia del primo Platone;

|l a differenza tra | e figure di aedogreeo r aj
del V seca.C;

e | 6uso del mito o di I mmagini suggestive

lo stile di Platone prosatore.
Gli allievi dovranno inoltre acquisire e/o potenziare le seguenti capacita e competenze:
e saper comprendere e tradurre wtden prosa di media difficolta;
e saper individuare | 6uso di certi espedie
e saper individuare i principali nuclei tematici e terminologici;
e saper cogliere i punti chiave della filosofia platonica;

e saper effettuare collegameinttertestuali tra le varie opere citate

3.2Le modalita egli strumenti
L6intervento didattico sar’” affrontato per |
arricchita da interventi di feeblack sia sulle conoscenze pregresse della matkeasalle lezioni
precedente da modalita di brastorming su tematiche interdisciplina8i prevede inoltre ricorso a
mappe concettuali, relative alla puntualizzazione del lessico, cosicché gli alunni possano apprezzare
cura del | 6 audelmstemente linguistied. Tali mappe saranno realizzate dal docente alla
lavagna con la collaborazione degli studenti.
Il docente si avvarra di materiale fotocopiato distribuito agli alunni e, precisamente:
edispense sul dialogo platonico tratte d#labne, lone. A cura di S. Barbantani
SIGNORELLI; si tratta di urtesto che presenta una traduzione integrale nelle note e un
commento piuttosto puntuale sia a livello linguistico che contenutistico

e brani tratti da altre opere, per i riferimenti intertestual

3.3 La programmazione
[ tirocinant8 peevede: uoti DPerdate all dadal i

ore; una |l ezione per |l a verifica, da svolger s
12



consega degli elaborati, con correzione isaissione dei risultati.

Segue lsschema delle singole leziormhe verra fornito agli studenti in occasione del | incantro

LEZIONE | DURATA ARGOMENTO
-Presentazione del percorsattraverso la definizionedela f i gur a del rapsg
I 1 ora | partendo dalla lettura in traduzione di brani omerici.
-Ripresa di argomenti affrontati in | liceo:
o |a differenza tra rapsodo e aedo
e Il carattere dell 6oral i fafcaicdel | a cul tur
o il valore didasalico delle opere diffuse oralmente, in particolare il ciclo omerico
Introduzione del dialogo e feeeback sugli elementi della filosofia platonica con particolarg
riguardo alla dottrina della conoscenza e al ruolo della poesia nel sistema educativo greco
-Evidenziazione dell e caratteristiche str
-Lettura deicapitoli | e Il
Il 1l ora | -Lettura in traduzione di brani tratti dRepubblica, Fedro
-Fissazione dei seguoghibioet elUmiceid; FeyadWsU
-Breve riassunto dei capitdli e IV
i 2 ore | -Lettura delcapitoloV
- Lettura in traduzione di brani tratti dRepubblica, FedrpLucr., De rerum natura,Odissea,
Esiodo, Theog, Democrito, Orazio,Carmina
1 ora | -Approfondimento lessicale sul capV ¢ o reviderfiazionedei seguenti ambiti:

v eteoria della conoscenza platonica, attr
el i nguaggi o tecnico del | a produzi one p
eUas 89hd
e lessico della possession8efg, gvbeog, evBovolalw; eudpwy, €KOpOV; KATEX®,
KOLTOKMY M

-Lettura del capitolo VI
\% 1ora | -Letturain traduzione di brani tratti dRepubblica, FedroFilebo, Arist. Poetica
-Lettura delcapitolo VII
-Ri assunto dei <capitoli dalldévlill all éXl
VI 1ora | -Lettura delcapitolo Xl
-Lettura in traduzione di brani tratti d@epubblica, FedroFedone, Filebo, LeggiHom., Odissea,
Verg., Georgiche
-Richiamo dei concetti cardine della trattazione i n particol are | a {
ruolo educativo della poesia.
VI 2 ore Verifica sommativa
VI 1 ora |e Consegna delle verifiche agli alunni, correzione e discussione
e Esplicitazione delle modalita di recupero

13



3.4.Descrizione dei singoli interventi ipotizzati.

| Intervento in classe( 1 ora): presentazione del percorso e introduziom al dialogo.

Vienepresentato il percorso didattico attraverso la definiziong e | | 6 ar goment o, Al a
poesi a i jhasRkdttaazione i @ ore di lezione in gran parte frontali comalmomenti di
lezione dialogata eon interventi dieedback.Chi ari t o | 6i ntento di tale

un aspetto del pensiero di Platone che presenta interessamissioni con altre materieiene

giustificata | a ,sfacentiot dferimergol dlld aroggammeziont aellgot e
all utilizzo di questo tipo di prosa come str
In seguitosi affrontaun inquadramento deltemae del |l e caratteristich

partendo dalldettura di un brano in traduzione, con il ricorso ad urfeedback per la verifica delle
conoscenze pregresse.
Il docente si avvale della distribuzione di materiale fotocopiato sui seguenti argomenti:
e caratteristiche generali dell 6oper a
e OdisseaVlll, 62-86
Per gli studenti sara utile, come popto, la grammatica del ginnasio, il libro di filosofia di | liceo, la

letteratura greca

L6I NSEGNANTE : che cosa fa in classe
1 docent e fornisce agl i student. i un progr a
distribuzione di un prospetto iniceengono definiti:

e la scansione oraria: si tratta di 7 ore di lezione, 2 ore di verifica e 1 di consegna, correzione

discussione degli elaborati

e |l a definizione dell éargomento dell 61 D e dei
Terminata questa fase, viemsplicitato che cosa si aspetta il docente in termini di partecipazione e
rendimento, chiarendo fin da subito che si trattaudh modul o da i nserire
programmazione annuale e che, come tale, sara soggetto ad una valutazioneL 6 i nadnt o
fornire loro la conoscenza di un argomento particolare del pensiero di Platone e verificare le lorc
competenze |linguistiche e | e conoscenze conte
tutor.
Infine viene defiita lamodalita di valutazione la verifica scrittaconstera di due parti, una relativa

alle competenze | inguistiche, | 6altra all e col

14



Il docente fornisce in fotocopia tutto il materiale del corso, comprensivo dei varillagati di
approfondimento. Invita gli studenti a rivedere i contenuti affrontati in ogni lezione prima della
successiva, in modo tale da procedere gradualmente nella conoscenza devésst@li strumenti

di approfondimento relativi al lessico verranno invece distribuiti volta per volta, anche in
relazione all andamento del |l 61 D nei t empi pr e
Si affronta quindi ldettura della traduzione'’ di Od, VIII, 62-86 come stimolo di partenza alla

trattazione:

Venne l'araldo, guidandbvalente cantore.
Molto la Musa lo amde gli diede il bene e il male:
gli tolse gli occhi, ma il dolce canto gli diede

65 Per lui Pontonoo pose un trono con le borchie d'argento
al centro dei convitati, appoggiato a un'alta colonna:
l'araldo appese ad un chiodo tzetra sonora,

[i sul suo capo, e gli mostro come prenderla
con le mani; vicino poneva un canestro e una tavola bella;

70 vicino, una coppa di vino per bere quando volesse.
Ed essi sui cibi pronti, imbanditi, le mani tendevano.
Poi, quando ebbero scacceta voglia di bere e di cibo,
la Musa indusse I'aedo a cantare le glorie degli uomini
da un tema, la cui fama allora arrivava al vasto cielo,

75 la lite di Odisseo e del Pelide Achille,
come una volta contesero in un lauto banchetto di dei
con parok violente: e Agamennone, signore di uomini,
nella mente gioiva che i migliori degli Achei contendessero.
Perche cosi Febo Apollo gli disse vaticinando

80 a Pito divina, quando per consultare I'oracolo varco
la soglia di pietra: s'inarco allora su Troidre su Danai
la cima della sventura, secondo i piani del grande Zeus.
Questi fatti il cantore famoso cantava: e Odisseo,
con le forti mani afferrato un gran manto purpureo,

85 se lo tir0 sulla testa, nascose i bei tratti del viso:
si vergognava di spagge lacrime dalle ciglia davanti ai Feaci.

A

Traendo spuntodan6opera conosci ut a, s di fequbmdk r, @flessiomi swa f f r
alcuni argomenti:
o | 6or al i t "gredaeatcdica cul t ur a
o la differenza tra aedo e rapsodo
Viene poi inquadratd dialogo partendo dalldefinizione dei caratteri del protagonista e dal ruolo
di Socrate Attraverso | a defi ni zracinealizzd an seconda féattkt e r |

che, prendendo | e mosse dal | atatilcentla tutor,ssaradvolto gla s ¢

" Omero,0Odisseatraduzione di G. A.Privitera, Mondadori, Milano 1997
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ripasso dei concetti chiave della filosofia platonica, in particolare la dottrina della conoscenza
Nel caso in cui il docente riscontrera difficoltd nel rispondere alle domande, invitera gli studenti a

rivedereicontenuti avval endosi del manual e di fil osofi e

L 6 AL L |:ERhe Cosafain classe

Lo studente e invitato prendere visione del prospetto di lavoro ed a partecipare attivamente
all 6azi omackli délele.dNellasspiegazmmetse avwa del materiale fotocopiato

di stribuito, del guale  invitato a sottoli
particolare, per cid che concerne la traduzione, dpveadere nota delle parti complesseper le
quali viene fornita una vsione piu libera e una piu letterale.

Per facilitare una partecipazione completa alle lezioni frontali, dovra svolgere a a@sasso degli

A

argomenti affrontati ogni lezionec he verranno verificati all 6i ni

Il Interventoin classe (1 ora): analisi dei capitoli | e Il
Dopo la lezione preliminare, si affronta tl@attazione del testq che avverra ogni voltaecondo le
seguenti modalita

e letturain lingua da parte di due studenti diversi che impersonino Socrate e lone

e traduzione ded parte letta

e ripresa della traduzione, commento puntuale di ogni proposizione, con messa in evidenza de

costrutti complessi e commento grammaticale

e commento contenutistiestilistico con approccio intertestuale
Terminato il cosiddetto momento B5 minuti finali della maggior parte delle lezioni incentrate sul
testo verteranno sulla fissazione alla lavagna o tramite mappa concettuale dei termini chiave
enucleati nella trattazione.

Nella prima lezione si affronta la lettura @eipitoli | e I, con il suporto di brani in traduzione

L6I NSEGNANTE : che cosa fa in classe

La lezione e improntata uihquatlramento della figura di lone e sulla esplicitazionedei suoi
rapporti con Socrate, attraverso lattura dei capitoli | e I, che trattanorispettivamerg
u rinfroduzione al discorso sul tema dei rapsodi e della podsiagiagolare convinzione di lone di

essere in grado di spiegare solo i temi della poesia omerica e non quelli degli altri poeti.
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Capitolo I*2.
6F 9c3CUac3Z623F YOOFURS 0F >33 LWF uED & F YMIWF Wo Q) 2Kb Wa
S62:Upn YAU A, YF AY3QUeLh, WF aYWE 9AD" bF M CIBRO
L HADF ALY ¥ O R YA Yo K b FBFg @FUA, wF Y F;WF
SupdawOF AIHI b M CHG Wa B F
Lol Vo 6P We BB F HuAUS Fo 6 6
[5308]
S 9 WA VAP U 6B Ows O K. JF 9V 3 QU
L1 Q Ko QO RBPKq 6 ¢ Vg Y ERY Y FIFEp W4 07
SieMUcwWBbIYFwW3 YsaYOuwllj 2wg Qc Ywllgc KUCF S
CFYAws XA3wwyWriruecF FlwowQuwllo EMW6H Ywa tw/EOBOmEE wYot 6lkwe 4 Ywsy N u
FOF Wb bbg YFwWwe QAwWwwWIKwyWRawa s A2wO3 IYFWI bFWIKXICFwWF YAWCH w
BRws QuprMUMWFUYwwWWFCIYXUwyuFY3di0o QOF wuwyWrHrWxY wr YAwe mYg WxU
COFWscs@fUFSABRI0wWF YAWB XKIWE W W WRHBEE2BOFRIWIWs | wBws Oow
UbsFR6wWeée wwj YWEBPYV DK YWEYPOGHmOPMwWb S IQ0OC W | wh Qwp & DBW WS wy
WYrBOF®cAIwWwYds CAKYwy Oxws Ws wyWF €3 Ws wg b U uimuFs YUBs i RSV mIOw B Qb
XwWwwF w2V brF W23 Ywdhps FuHKoOF wt wwyWF €3 XY we 33V WI36ws Ys 3 Yww

SOCRATE: Salve, lone. Da dove arrivi qui da noi? Forse da Efeso, da casa tua?

IONE: No, Socrate, vengo da Epidauro, dalla festa di Asclepio.

SOCRATE: Come mai? Forgdi Epidauri dedicano al dio anche una gara di rapsodi?

IONE: Certo, e gli dedicano anche gare in ogni altra arte riguardante le Muse.

SOCRATE: E allora? Hai partecipato anche tu a qualche gara per rappresentarci? Hai vinto qualche premio?

IONE: Socrateabbiamo vinto il primo premio.

SOCRATE: Bene! Ma cerchiamo di vincere anche le Panatenee.

IONE: Cosi sara, se il dio lo vuole.

SOCRATE: lone, certo spesso ho invidiato voi rapsodi per la vostra arte: infatti desta invidia il fatto che andiate sempre
adorn nel corpo in modo appropriato alla vostra arte, che siate al massimo della vostra bellezza e nel contempo € d
invidiare la necessita che vi porta a frequentare molti altri bravi poeti e soprattutto Omero, il migliore e il piu divino tr
poeti, e a comprenderne non solo le parole ma anche il pensiero. Poiché mai si potrebbe essere rapsodi se non :
comprendessero le parole del poeta, del cui pensiero il rapsodo deve farsi interprete per gli ascoltatori: & impossibil
interpretarlo correttamente senzaica cid che il poeta dice. Pertanto tutto questo € degno di essere invidiato.

Capitolo I1.

2. eMCc bwHuKwOF U OwhyuwAyurarliss2d sils 9 Ww wM Ox b g WA w BYdOWwPuy @ ¥idls H?
FCUUFbhIYwWw eIcdy wb2w MKwOF 2w wOddw £ 5E4dWaOw CBuwWIBEQHw . C 3
., 9CHI0s ¢ 9Ws WU wT w, ¢ bF Wipukil U$UQuil erogYOesF UCUBpUALE usugyu Ws Qum Q P W4 K 3 €
wWrrj Ywr YAWF YHj] Ywyu FYWOYYd wwyQdAdwé s EdWawdhYd wllwy

20 WMKWOFUOwA wZ62Wwy brWRIwwj dwdhs FulWe weag WIEHBOFY ws WF wllwF

ToFYAwLs XKAwWwpJFpRAwwOWie PWOBWER OQh wf QF b CF YwascAwasCqdWITwbh 9
03 IYFwWXY43bAFwhs 02c 36Fwhs Q2Y26¢ b3VFH

. UF YA ws KD wlWFLEuWBLS FYWE wb X Wi K u{53ﬂaﬂ4tumaa@'fumsmn Kws WF wsulpbepOFulfRue L
WOdAwE sEdWaws p2WAWKQOFIc U w3 uMpEWAAWOIAWEDFpyy WawF YAwW |

S oWeuYsAUOQuwe Muj wwOQdAwe sEdWawspIWA3Wwar YIc2wwe 4wy WF wy W O

¥ | testo greco é tratto dattp://www.hs augsburg.de/~harsch/graeca/Chronologia/S_ante04/ Platon/ pla_;ida.htm
traduzione da Platonigne,a cura di G. Reale, Bompiani, Milano 2005
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I.: € vero, Socrate: questa necessita imposta dalla mia arte € quella che mi ha dato piu da fare e credo di saper trattare
Omero molto meglio degli altri, poiché né Metrodoro diripsaco né Stesimbroto di Taso né Glaucone, nessuno insomma
di quanti sono mai esistiti, ha saputo esprimere cosi tanti bei pensieri su Omero come me.

S.: Dici bene, lone, e certamente € chiaro che non ti rifiuterai di dimostrarmelo.

I.: E in effetti vale & pena ascoltare, Socrate, come ho infiorato bene Omero, cosicché credo di essere degno di ricevere ul
corona d'oro dagli Omeridi.

S.: Sicuramente io trovero ancora il tempo di ascoltarti, ma ora rispondi a questa sola domanda: la tua abilita riguarda so
Omero o anche Esiodo e Archiloco?

I.: No, solo Omero, e certo mi sembra che sia sufficiente.

La figura del rapsodo sar’ oggett o riferimentoaal ut a
figure si milpersahagyi Hefioasstartsystashpollecitando al confronto gli alunni.

L6i mmedi ato rifer i me tettum indraduziome elei loraniitati, ohe potteeanno |
altresi a metter in evidenza i punti focali della trattazione.

Naturalmentela lezione sarastrutturata prevalent e ment e s ul | Sdarangellaigsale ilt e s
docente,in forma di domande diretteverifichera le competenze linguistichedegli alunni e,

all 6occorr enz a,-appradondimentisieargomedtialiimorfologiage sistassi.

La sceltadi affrontare il testariginaleattraverso la lettura diue alunni che impersonino le due figure
protagoniste del dialogelegataad unapproccio di carattere teatrale finalizzato a rendere attiva
coinvolgentela partecipazione degli allievi; inoltreha 1 merito di farli concentrare sul genere
del | 6oper a e s usuguegliaspetti linguistia (punteggrtura, rpause), solitamente
trascurati dagli allievi e che spesso arrivano ad inficiare la loro comprensione del testo. A tal propositc
il docente, nel corso della sua esperienza padsataerificatol 6 u t di Una tmétodologia che

vincoli il processo traduttivo alla fase della lettura del testoln occasione dei compiti in classe di
latino e greco, ha regolarmente dedicato i 5 minutiahiad una lettura adeguata del testo, facendo

sentire bene agli alunni la punteggiatura, le contrapposiz{psiv...0c), le pause; laletturaveniva

ri petuta unodéora dopo | 6inizio della prova, pe:
Tale aspettoverra fatto rilevare agli alunni, i qualdovranno capire che la fase della lettura e
fondamentale per la comprensione del testo: solo in tal miod@ionario diventa uno strumento di
supporto e non lo strumento principe per la realizzazione di una buonaidrael

La traduzione fornitadhl6 i nsegnante (ricavata dal )eeisttosto c o
l i ber a, per far in modo che | a comprensione ¢
successivo commento.

Nel | 6 af f aspettitmarfolegicegiritattici, il docente fara attenzione a sottolineare le parti piu
complesse da tradurre, in part@aa quelle dialogiche, nelle dual ricorso ad unacostruzione

brachilogica porta a sothtendere sintagmi non sempre facili da sicaire.
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La comprensione della struttura grammatical e,
sintassi della frase, il gonoscimento delle forme verbaliyiene accompagnata da un processo di
ripasso regressivo, con domande rivolte allasse, anche per testare il loro livello e apportare,
eventualmente, modifiche alla programmazione e alla realizzazione della verifica.
Verranno letti in traduzione i seguenti brani:

e Repubblica X 595 b: sul fascino della poesia omerica nella fanciuléedzPlatone

e Fedro245 a sulla necessita per un poeta di essere invasato dal dio per produrre testi validi

e Repubblica X 607 a sul valore educativo per eccellenza della poesia omerica

Nella parte finale della leziongara messm evidenza cio che e opguno ricordare si affronteraun

approfondimento lessicales u i seguenti -gegim ae; Gwgdd; ; GoY
l 6utili zzo di inmarppo tgato alla membrizaazohe visiva degli alunni
LOALLI EVO: che cosa fa in classe

Lo studenteseguira la lezione secondo le modalita gia citate pprdeedenti lezioni. In aggiunta, dal
momento che inizial percorso dil 6 anal i didi mest walad,l 6i nt egiawernt o
verificare i prerequisiti, sia per mant ener e
docente, netaso la spiegazione non sia comprensibile o lo stesso prinoppgavelocemente.

A casa dovra rivedere quanto svolto a lezionerdicare la traduzione, per assicurarsi di aver capito la

costruzione del periodo.

Il Interventoin classe( 2 ore): analisi del capitolo V

¢ Rapido feethack su quanttetto nella lezione precedente
e breve riassunto dei capitoli lll e IV

e |ettura e analisidel capitolo V

o fissazione di concetti chiave del capitolo

L6l NSEGNANTE : che cosa fa in classe

Il ripasso della leibne precedente si coratra suite mi ni -gxagiite 8 3 d, f ondam
inquadrare quanto verra letto nella lezione.

Il riassunto dei capp.lll e IV €& essenziale per chiarire le linee guida del procedimento socratjco
verificando se gli studenti sono in possesso delle nozioni thdoalialettico, ellissi, brachilogiahe
ritorner anno opealQli @ement &dntentisticidand pedettamente propedeutici alla

lettura del cap.V:
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S.: Lo vedo, lone, e vengo da te per dimostrarti pentigembra che accada. Infatti questa che ti permette di recitare bene
Omero e di cui appunto parlavo non & una capacita artistica, ma & una forza divina a spingerti, come avviene nella pietra ¢
Euripide chiamd Magnete e la gente chiama Eraclea. Hiigfagsta pietra non solo attrae gli stessi anelli di ferro, ma
infonde agli anelli anche una forza tale che permette loro di esercitare a loro volta questo stesso potere esercitato da
pietra, cioe di attrarre altri anelli, di modo che talvolta si forma fila assai lunga di anelli di ferro collegati I'uno con
l'altro, ma per tutti questi la forza dipende da quella della pietra. Cosi € la Musa stessa a rendere ispirati e aistverso q
ispirati si riunisce una catena di altri ispirati. Infatti tuttiravi poeti epici non per capacita artistica ma in quanto ispirati e
posseduti compongono tutti questi bei poemi, e la cosa vale anche per i bravi poeti melici; come i coribanti danzano sol
quando sono fuori di senno, cosi anche i poeti melici compungoeste belle poesie solo quando sono fuori di senno. Ma
una volta che siano entrati nella sfera dell'armonia e del ritmo, cadono in preda a furore bacchico e a invasamento, cc
come le baccanti che attingono miele e latte dai fiumi quando sono p@&ssedujuando sono in sé non lo fanno; e I'anima

dei poeti melici si comporta allo stesso modo, come appunto essi dicono. Infatti i poeti certo ci raccontano che, attingendo
loro versi da fontane di miele, da giardini e dalle valli boscose delle Mys&tdino a noi come le api, volando anche loro
come esse, e dicono la verita, poiché il poeta € un essere etereo, alato e sacro e non & capace di comporre prima di es
ispirato e fuori di sé e prima che non vi sia piu in lui il senno. Finché lo possigdielilomo € incapace di poetare e di
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vaticinare. Percio dunque, componendo molti bei versi per cantare vari argomenti come tu reciti Omero, non per una virt
artistica ma per dono divino ciascuno & capace di comporre bene solo nel genere a cui la hNusalitizzato: uno
compone ditirambi, un altro encomi, un altro iporchemi, un altro poi compone poemi epici, un altro ancora giambi, ma negli
altri generi ciascuno di essi non vale nulla. Infatti non compongono i loro versi per capacita artistica magf@aaudivina

poiché, se sapessero parlare bene per arte di un argomento, saprebbero parlare bene anche di tutti gli altri. Pesi questi mc
il dio, facendoli uscire di senno, si serve di questi vati e dei profeti divini come ministri, perché natasqotissiamo
comprendere che non sono costoro nei quali non c'é senno coloro che compongono versi tanto pregevoli, ma & proprio il ¢
che parla e per mezzo di questi poeti ci fa sentire la sua voce. La prova piu evidente per il nostro ragionanréctiode Ti
Calcide che non compose mai nessun‘altra poesia degna di essere ricordata tranne il peana che tutti cantano, forse la |
bella opera poetica in assoluto, che egli stesso definisce "un'opera delle Muse".

Infatti in questo soprattutto mi sembraechdio ci si manifesti, perché non abbiamo dubbi sul fatto che queste belle poesie
non siano opere umane né di semplici uomini, ma divine e di déi e che i poeti nient'altro siano che interpreti degli déi
quando sono invasati, qualunque sia il dio dac@mscuno & posseduto. Per dimostrare questo il dio di proposito ha cantato

il carme in assoluto piu bello attraverso un poeta assolutamente mediocre; o non ti pare che io dica il vero, lone?

I.: Per Zeus, a me sembra proprio di si : infatti in qualcheonomh le tue parole tocchi la mia anima e mi sembra che i
buoni poeti interpretino per noi, per un dono di natura divina, queste parole che vengono dagli déi.

S.: Dunque, per parte vostra, voi che siete rapsodi non interpretate forse le opere dei poeti?

I.: Dici anche questo secondo verita.

S.: Quindi non siete interpreti di interpreti?

I.: Senza dubbio.

Socrate dimostra a lone che non € possibile, se € veramente esperto di poesia come dice, che non
sappia parlare di altri poeti che trattino le stesse qué®ni di Omero; la spiegazione di questa
aporia porta Socrate a dire che | a conoscenza
La lettura del capitolo 5, permetteari spunti di riflessione, in primo luogoriguardo la filosofia
platonica; h questo senso mollomp i o s i rivela il ricorso all di

o Lucr., De rerum natura, VI, 906 sgg sulla spiegazione scientifica del potere della

calamita
o Od. VIII, 73 e 481; XXIll, 348. Esiodo, Theog, 31 sullemodalita con le quali la Musa
trasnet t e | a poesia all 6uomo;

o Fedro, 245 a sulle varie forme di invasamento divino
o Democrito, fr. 17-18 DielsKranz: sul concetto di estasi poetica
o Repubblica Il, 382 &383 sulla falsa conoscenza trasmessa dal poeta

. Orazio, Carm.,IV 2, 27 sgg:sul concettali poetaape e di poesimiele;

Il testo analizzato permette, inoltre, @lridenziard e car atteri stiche dell o
tecnica narrativa e def i ni r e i nucl eo c o nSo@atet atteaveeso la e |
similitudine della calaint a di mostra <che |l 6art e poeti ca

direttamente dalle Muse: il poeta, pertanto, non ha meriti artistici propri

I nfine, in virt?Y shehnd gossivipldure gparafondineehti linguspei. t ol o
Per | 16 successivot il docente preparera una mappa concettuale per lo sviluppo dei termin
chiave.
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LOALLI EVO: che cosa fa in classe

Lo studente & impegnato in uhae zi one piuttosto compl essa, dal
soprattutto perché la parte dadurre edecisamenteonsistenteSara pertanto necessario che ci siano
alcuni momenti di rapida ripresa di quanto affrontatprecedenza

LO6i nt er a z-allevoeisulteid peetanto molto piu intensa delle altre lezioni.

Lo studio degli argomentiffrontati richiedera pitu tempaoghe lo studente avra a disposizione dal
momentoche la lezione successiva sara esclusivamente di approfondimento lessicale e non richieder
quindi, la conoscenza della traduzione precedente, ma solo dei termini chiavezatideel corso

della trattazione.

IV Intervento in classe 1 ora): esempio di approfondimento lessicale e di elaborazione di una
mappa concettuale
e Feedbacksu concetti e termini della leziopeecedente

e Approfondimento lessicale su lemmi inerenti dillasofia

L6 1 NSE GN: Ah¢ €oBa fa in classe
Il docente fissa alla lavagna i concetti chiave del capWotoverifica le conoscenze degli alunni
In seqguito realizza, attraverso urnezione dialogata con gli allievi, unamappa cognitivo
concettuale tale strumento si presenta estremamente utile per guidare i processi cognitivi degli allievi,
permettendo loro di strutturare una forma di pensidm® evidenzi i nessi logici legati al pensiero
platonico. Léindividuazi one,dtarmit cheweeaiutera alttesa il processo diu m
memorizzazione anche dei meri contenuti. In terbgdy lariflessione sul lessic@bitua lo studente a
riflettere sulla lingua greca, che, nella sua unicita, € caratterizzata da una grandeliveoietdicé,
utilizzando spesso preverbi, o suffisgiaratteristicache, nelle lingue moderne e riscontrabile
soprattuttanella lingua tedescda mappa, inoltre, consente di visualizzare i rapporti tra i citeicetti
all 6interno del soistema filosofico platonic
Gli ambiti oggetto di indagine saranno:
e teoria della conoscenza platonica, attra
e |linguaggio tecnico della produzione poe
eUas 685fd
e lessico della possessionéehc, evBeog, evbovoialw; euOpwVY, EKOPOV; KATEXW,

KXTOKMWOY M
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I n una prima fase, I docent e albofsttssammbitosamantido 6 a n

in maniera tale da fornire agli studenti quegli approfondimenti che lo aiuterannernaine

nell el aborazione dell a mappa cognitiva.
La didattica disciplinare prevede psoprattuttb nellee s s
cl assi ginnasi al i; effetti vament e, nel Glor so

potuto osservare i risultati di due approcci differenti in merito: nel primo caso, la docente invitava gli
alunni a tenere una rubrica su cui di volta in volta segnalava espressioni idiomatiche da annotare (p.
paucis,in parole povere) e faceva svolgea@dri sul lessicosoprattutto mediantiavori di gruppo. |
risultati erano evidenti: le competenze traduttive risultavano decisamente buone e le riflessioni met:
cognitive sulla Ilingua, vVvista c o m®eEnetlicanadenze mo
siano poi risultate applicabili a diverse disciplingelandospienamententerdisciplinari .

Nel secondo caso, invece, la classe, nel deficit traduttivo che ha rivelato nelle verifiche che ho potut
osservareevidenziaun pregressecolasticacon scarsa insistenza sul lessicoecenti contributi nella
didattica delle lingue classibe'® e la maggior attenzione dimostrata dagli editof’, rivelano la
necessita da una parte di dare maggiore dignita a questo aspetto della lingdaa | | 6 al tor a a
piu fruibile mediante un maggior utilizzdel repertorio iconografico mappale. Tale atteggiamento
rivela altress?3 una reazione alla crisi del | 6i
riforme tentate o realizzate, cercandoreinderepi 2 moder no | approcci o
lingua antica e mutuando metodologie proprie delle lingue moderne@me nel caso del cosiddetto
fimetodo Srbergo).

A titolo esemplificativg cito le modalita con cui viene svoltod a p p r o f ael teimmeliyt @3

Si cerca di evidenziare la sua somiglianza con altri termini greci, in questd cagowv, | 6 ar t i s
| 6 a r,trietho,i generq ov texoduevol, i genitori, facendo notare, attraverso i passaggi apofonici, la

presenza della stessaradicex-d er i vat a d a(tfi sdrisanitdaksan) coo ipseymficato di

generazior. Si evidenzia quindi la reperibilita in termini delle lingue moderanche attraverso
domande agli studenti (il prefissechnoricorre anche nelle lingue anglosassoni). Si passa quindi a
sottolineare il significato comune, relativo a qualcosa di generato, di creato, di prodotto, quindi une

tecnica, una capacita arttsi in questo senseeneusata nel testo.

19 Sj vedano, a tal proposito N. Marini, Lo studio del lessico del latino di eta classica, in Nova Secondaria, N.2
2003, anno XXI; in particolare, sul metodo natura, D. Piovan, Latino e greco come lingue. Insegnare (ed
apprendere) | e | imdqwn ncd,abica Btoedarid, N @005, anno XXIII
2% || tirocinante, in merito, ha visionato alcuni testi in adozione nei ginnasi, in modo particolare:

¢ D. Galli, G. Balbis, P. Salmoiraghi, Lingua et res.Lingua, lessico e civilta latina, ATLAS

e C. Lazzarini, Per gradus.Corso di lingua e civilta latina, CEDAM SCUOLA

¢ N. Flocchini, P. Guidotti Bacci, M. Moscio, Nuovo comprendere e tradurre, BOMPIANI
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Proprio con Platone il termine viene portato ad una rigida codificazione: fino ai tempi della sofistica,
infatti, indicava sia | 6insieme delle compete
umG te (quella del pittore, del medi c o, del | 6

termine aveva pertanto un significato oscill
seconda accezione era percio un sinonimarmdothun. Platone separa nettamente i due significati, in
particolare nelle opere della maturita, riferenitisignificato tecnico-pratico alla U ¥ G gudlo
teoricoa st r a tmtoconquma | | O

EO i mportante sottolinear e ielaglirstudnti ahe termimo titusm d e
comunepossono aver ricevuto una connotazione par
avviene con il termin@igmalionec he ha acqui si t grade@aGcacreaenioma ap
G. B. Shaw L 6 oaletteraria quindi, non utilizza passivamenilecodice linguistico, ma spesso
contribuisce al suo arricchimento, mediante neologismi o nuove interpretazioni di termini gia esistenti.
Terminata la fase di indagine sui singoli termini, verranno effettdelle domande per fare i modo che

gli alunni guidino il docente nella realizzazione di una mappa alla lavhgda nsegnant e si

arrivare all déesito seguent e:

RAPSODO @

Osservazione
visiva

MONDO DELLE
IDEE

FALSA
CONOSCENZA

VERA
CONOSCENZA
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LOALLI EVO: che cosa fa in classe
La partecipazione richiesta sara molto attiva, in modo particolare nella riflessione sulla lingya
invitando gli studenti a fornire catene di termini derivate da quelli della mappa.
Oltre alla fissazione di detti concetti, per la lezione successiva, dovra ripassadeiione del cap. 5
per metter in luce eventuali problemi.
Il docente, inoltre, invita gli studenti a:
erivedere alcunielementt hi ave dell a filosofia di Aristote
e cercare nel testo del cap. VI tutte le forneebali participiali, analizzandole e provando a definirne
la tipologia (p. congiunto, sostantivato, predicativo)

V Interventoin classe(1 ora): analisi dei capitoli VI e VII; focus grammaticale sui participi
e Feedback sul cap. 5

e Lettura del cap. VVII

¢ Ripasso regressivo di elementi di filosofia aristotelica

¢ Approfondimento grammaticale sui participi.

L61 NSE GN: AHd toRa fa in classe
Viene ripreso inizialmente il capitold e, tramite feedback, si verifica il livello di attenzione degli
alunni e srichiamano gli elementi chiave del capitolo.
Si prosegue nella lettura, concipitolo VI, nel qualeSocrate arriva a sostenere chapsodi sono
interpreti di interpreti ; viene poi descrittd 6 ef f et t o del l a possessi ong
recitano.

F.céoessac i i Bauly v s dhs ~ daM & datt G 0
o lsUeadif KelUs d .
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a:” Ues'0® U.
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S.: Dunque, per parte vostra, voi che siete rapsodi non interpretate forse le opere dei poeti?

I: Dici anche questeecondo verita.

S: Quindi non siete interpreti di interpreti?

I: Senza dubbio.

S.. Su, dimmi questo, lone, e non mascherare cid che ti domando: quando reciti bene i poemi e rendii spetititori e
quando canti Odisseo che balza sulla sogliageddsi visibile ai Proci e gettando i dardi ai loro piedi, o Achile che si
lancia contro Ettoreo anche qualche passo sui lamenti di Andromaca o di Exdb&riamo, allora sei in te, o sei fuori di

te e I'anima ispirata crede di assisterati €he dici avvengono oltaca o a Troia o dovunque si svolgano i poemi?

I: Socrate, che spiegazione chiara mi hai dato riguardo a questa prova! Dunque parlerd senza nascontigiitinulla.
quando recito qualche avvenimento pietoso i miei occhiegsipiono di lacrime e quando recito un evespaventoso e
terribile mi si drizzano i capelli per la paura e il cuore batte forte.

S. E allora, lone? Diremo che € in sé quest'uomo che, adornato di una veste variopinta e di corguiardjerdurante
sacifici e feste, pur non avendo perso nulla di questi ornamenti, o che da segni di paura pur essendo in

mezzo a piu di ventimila persone ben disposte nei suoi confronti, senza che nessuno lo spogli di questi ornamenti o gli
faccia del male?

I: No, per Zes, certamente no, a dire il vero, Socrate.

S.. Dunque sai che voi create questi stessi effetti sulla maggioranza degli spettatori?

I: Lo so e molto bene: infatti ogni volta che dall'alto della tribuna li vedo piangere, fare la faccia attstujiefath per
quel che racconto, devo prestare molta attenzione a loro, poiché se li fard piangere ridero io intascando

denaro, se invece li faro ridere, piangero io perdendo denaro.

Il ruolo di doppio interprete porta a far riferimento alla Repubblica 1X, 540 e sgg, sulla

condanna dell darte figurativa come copia di c
Léaspetto della recitazione e dell édi nvasamen
Repubblica( 382 e sgg) ; | 6effetto dell 6i nganpspoesspoet

da Platone inRepubblica X 605 cd e inFilebo, 48 a e rende necessario un riferimento al diverso
ruolo che la recitazione ha per gli spettatori in Aristotelgéctiv oy Tporywdion pipnoig npdéemg
omovdaiag Kot Terelag O1° EAEOL KAl OOBOL TEPALVOLCO, TNV TMOV TOLOVTWV TOONMUATWVY
kdBapow’: rfatgedi a ~ dungque i mitazi olheeperdriezzaidn Gieddzei o r
paura, porta a compimento la depurazione di siffatte ema¥ioanche per tale pensatore, sara
necessario riviere con gli studenti quanto affrontato in filosofia in I liceo, in particolare i concetti di
distinzione di generi letterari, le unita di luogo, tempo e azione nella tragedia e i valori della poesia.
L6éaspet tatarsidoffre lloaspusto per un approfandimento sul fenomeno del teatro

nel | 6ant,aganenroggetio di trattazione nel programma di letteratura del 1l anno; si tratta

21 Arist., Poetica 1452 b
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di effettuare unbdanticipazione, che il docent
teatro rivetiva prima di tutto come fenomeno sociale, poi come fatto culturale. Il concetto di identita
che tale manifestazione sviluppava nei cittadini deve indurrealginni ad unariflessione
metacognitiva sul cambiamento di significato che ha assunto nel motidal@ dove la funzione
sociale € oramai azzerata; rimane valido il discorso sulla purificazione: il docente fa esempi di
spettacoli teatrali e, soprattutto di fil ms,
un codice di rapprestarione estremamente crudo e scostante. La lezione dei Greci in tal senso €
altamente formativa: attraverso la messa in scena di eventi tragici, molto spesso proiezioni delle pi
recondite paure del | @aun (pemsiagmo alaaMedeaBuripeld, b 2 Resiend t
di Eschil o, o all 6Edi po re di Sofocl ej)ivaad 6i r
esorcizzare le paure. Batta di un processo di coinvolgimesimozione dal forte valore disciplinante;
dopo la paura o dopoilsio | a psi che, scaricat a, ritorna n
alternanza di eccitazione e di rasserenamento, di eccezionalita e di quotidianita, non é la soggettivi
collettiva della massa dei fedeli, ma quella ristretta di chi recitataca mima.E duno strumento
altamentesducativo per gli uominidi ogni epoca; un apprendimento significativo, che non si fermi ad
una trasmissione di conoscenze e competenze strettamente discipiinadieve escludere argomenti
simili che sollecitanoma crescita emotiva del di scente, at
come un fatto non solo artistico, rpepedeuticad una riflessionsulla propria psiche.

Il capitolo viene scelto per affrontare il ripasso di una parte del discorsal participio, che risulta
particolarmente ostica agli studenti, soprattutto per cid che concerne la resa in italiano; in effetti
sappiamo che il participio ha |l a facolt ™ di d
rapporto al momento inuc si parla (tempo assoluto) ed espressa dal grado temporale. Tuttavia, nel
caso in cui le funzioni, svolte da questo Modo, lo collochino in un rapporto di stretta dipendenza con i
verbo reggente, esso esprime la modalita aspettuale in cui si svolgeessw verbale, la quale,
trasferita nei processi logici delle lingue moderne, regolate dai rapporti di tempo che intercorrono tre
una proposizione reggente e la sua subordinata (tempo relativo), si trasforma in rapporti di simultaneit;

di anteriorita e dposteriorita, propriamente estranei alla lingua greca. Tali rapporti temporali relativi

che non investono | a natura del verbo greco,

1 participio presente, iahbotil bazbmepe |l MUl ¢t
anteriore quanto, infine, | 6azi one posterior
di durata, aspetto propriamente estraneo all a

Nel | 6 ambi toon questibne § prgseénta ocizsistica piuttosto ampia, sia dal punto di vista
della funzione,ched e | | 6 a s p et tE realidzard, aasieene agli studentiun prospetto che
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definisca la natura dei participi. Tale schema ha il merito di offrirena rapida visualizzazione delle
varie funzioni che il participio puo avere nella lingua greca e, in secondo luogo, permette un confrontc
di di

presenteazione duriva, tempo aorist@zione puntuale, tempo perfeti@ione resultativa. Si tratta di

i mmedi ato tra |e verse modalit?’ espri me.l

uno strumento analitico, che il docente ritie

individuale e, in modo particolare, nello sviluppo e consolidamédelle competenze traduttive.
Abbreviazioni: DUR.=DURATIVA; PUNT.=PUNTUALE; RES.=RESULTATIVA; PR.=PRESENTE;

AOR.=AORISTO; PF.=PERFETTO

Voce Verbo Tempo | Qualita Funzione Traduzione
del | 6¢

Tovug Bewpévove | Oediopoin PR DUR. NOMINALE coloro che guardw, gli spettatori

EGAALOUEVOY EOdALOUOL PR DUR. CONGIUNTO Che balza, mentre/quando balza
temporale

YLyvéuevov yiyvouou PR DUR. CONGIUNTO Che diventa, mentre/quando diver
temporale

ExyEovtal EKYED PR DUR. CONGIUNTO- Che versamentre/quando versa
temporale

opuOYTAL opude PR DUR. CONGIUNTO Che si avventa, mentre/quando si
temporale avventa

EvBovordalovca | Evbovcidlw | PR DUR. CONGIUNTO- Che é invasata, poiché e invasata
causale

obowv elut PR DUR. CONGIUNTO- Che sianpqualora siano
ipotetico

amokpuyduevog | dmokpvmtw | AOR. PUNT. CONGIUNTO Senza nascondere
modale

KEKOCUNUEVOG KOGUE® PF RES CONGIUNTO Ornato
causale

ATOAMAEKWDG AmTOA VUL PF RES CONGIUNTO- Senza aver perduto, senza che ab
ipotetico perduto

ECTNKMOC Lo PF RES CONGIUNTG Poiché si trova/mentre si trova
causale/temporalg

ATodVOVTOC ATTod VW PR DUR. ASSOLUTO se spoglia
ipotetico

AdLKOVYTOG AdiKEW PR DUR. ASSOLUTO se si comporta ingiustamente
ipotetico

KAGovTog KAGW PR DUR. PREDICATIVO | Piangere

EUPBAETIOVTAC EUBAETI® PR DUR. PREDICATIVO | Guardare

cuvboumovvtog | cuvbauBén | PR DUR. PREDICATIVO | Spaventarsi

ToLg Aeyopévolg | Aéym PR DUR. NOMINALE alle cose che dico, alle parole

KAGovTog KAGW PR DUR. PREDICATIVO | Piangere

AoUBdvwY AOUBAV® PR DUR. CONGIUNTO- Prendendo
causale

YEADVTOG YEAC® PR DUR. PREDICATIVO Ridenti, poiché ridono

ATOAALDG ATOALA VUL PR DUR. CONGIUNTO Perdenti, poiché perdono
causale

28



Il docente si avvarradellat abel | a per af fr omruratar @ alcunm @semmps e r

particolarmente significativiA titolo esemplificativo, segnaliamo:

EKYEOVTOL i rapsodo canta di Odi sseo fimentre ve
v e d e raeioneurnelésuo svolgimento, insistendo sulla sua adut a ; da qui | uso
presente Da notare la funzione di p. congiunto, che rientra, al pari di quello assoluto, nella tipologia
del p. appositivo. Si fara rilevare agli alunni come in questo caso, il p. non sia mai precedutc
dal | 6 ar t ivalga ddanagmbposzipne secondaria circostanziale avverbiale che dipende da ur
verbo reggente (in questo ca$8ng) al quale e legato senza preposizione e si appone ad un elemento
nominale del discorso (in questo caso il complemento oggetto Odvccéa) della reggente con cui

concorda, si congiunge nel genere, numero e caso.

Kekoounuévog, che traduceé 6 a zdi adarmarsivi st a nel suo risultato,
perfetto;tale tempo si presenta particolarmente adatto a rappresenta@® zin o n e guel | a
del |l 6adornarsi, che, per defini zi oipresentapmatddi e n
una veste.

KAdovtog e yelwvtag dipendono dal cong. aorisiabicw, | et t er al ment e Aqual

mentrepi angonoéémentre ridonoo. Il n realt?” il vV e
unbdespressione causativa Aqual or a [ facci a
dal | 6 acontpletano lil eenso del verbo, al pari di un qualunque etento nominale generico

ed assumondajuindi la funzione di participio con funzione predicativa Gli allievi vengono invitati

a riflettere su questa particolare funzione: spesso gli alunni tendono a ricondurla mnemonicamente al
solita lista di verbi ed espssioni che vengono insegnate loro al ginnagsnb@ sentiendi, incoativi,
verba affectuum, verba dicendiln realta ogni participio che completa il significato del verbo puo
assumere funzione predicativa: per rendere immediato il concetto, venganalciati esempi di
compl emento predicativo del soggetto e dell do0

canonici(copulativi per natura, appellativi, elettivi, estimativi, effettivi):

Leopardi vissela infeliceparte della sua vitamori giovane

Il sindaco ha invitato il signor Rossbme rappresentantiegli artigiani.

Si affronta quindi ilcapitolo VII :

S 6owWs be YwWi Boud Bl © Y 8 MU ws A2 wy DwADwiDmD wi BpXPauydyc ws bu
UG W3 we We we UUMEUB W 3 XKD ur eyIN & R ulyiYus i9 1o @ © B u&ur 6 F, 1 cuthquln puYZskuh s |
wWwdAsWdwYescdumuwylBCDEY wyFj wwecI362waWKI0DuwlFE OCRw d I

29



€Ec Uy WAF IVF 404 VY293 d wllywe M MEUBAWI XKIwna 3YLSFIdwWwF YAwbbwOdL
ULYEdsCa YFWXWI033IAd2wIQuwF YAWUFUYbFcHUBIwWwF YAwWwawWnu FuYbFcUuB’
LFFY05 Y45 K262Ww uYF 33UI0O60UsARAULIDw PPBG S M WaytyFd Ow 7w k NMw LI
y2WscoWs Q2w NwYesc wr 1B536KEAUOG YW YOwHs EchuF AU Ll BQ@IYUF sullid catu® w 3 A D U
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SOCRATE: Ora, sai che costui, lo spettatore, & l'ultimo degli anelli che, dicevo, prendono l'uno dall'altro la forzaache deri
dalla pietra di Eraclea? Tu invece, rapsodiitere, sei I'anello di mezzo, mentre il primo € il poeta stesso; il dio, per mezzo

di tutti questi, trascina I'anima degli uomini dove vuole, trasmettendo la potenza dall'uno all'altro. E, come accade col
quella pietra, una lunga catena di coreuti, maessottomaestri di cori, appesi di lato, dipende dagli anelli sospesi che
dipendono dalla Musa; un poeta poi dipende da una Musa, l'altro da un'altra (e noi diciamo "é posseduto”, il che & quasi
stesso: infatti & posseduto); quindi da questi primiliarigboeti, altri poeti a loro volta dipendono chi dall'uno e chi
dall'altro e sono ispirati alcuni da Orfeo, altri da Museo (25) e molti sono invasati e posseduti da Omero.

Tu sei uno di quelli, lone, e sei posseduto da Omero e ogni volta che qualeuaovessi di qualche altro poeta ti
addormenti e non sai cosa dire; quando invece si declama un canto di questo poeta, subiti ti desti, 'anima tua si mette a
danzare e hai un mucchio di cose da dire. Infatti tu dici tutto quello che sai dire di Omqrer apacita artistica né per
conoscenza ma per un dono divino e in preda a esaltazione. Come coloro che danzano al modo dei coribanti sentono
profondamente solo quel canto proprio del dio dal quale sono posseduti e improvvisano a quel canto figuaediatainz
mentre non si curano degli altri canti, cosi fai anche tu, lone, quando qualcuno menziona Omero, mentre non sai cosa di
degli altri: e la causa di cio che mi chiedi, cioé della tua fecondita di pensiero e di parola a proposito di Omero

e non egli altri poeti € il fatto che sei un eccellente intenditore di Omero non per arte ma per dono divino.

lLbassunto finale porta a constatare che ogni P
quindi, interpreti dei poeti, sanno parlaelo di un singolo poeta. La settorialitd della conoscenza
viene vista da Socrate come la maggiore testimonianza di una falsa conoscenza, basata soltanto su
forma di invasamento; la vetaiothun, invece,basata sul lume debig, deveportae alla capacita di
applicarei processi cognitivi messi in atto per un determinato argomento a qualunque autore che ni
parli, oltre ad Omero.

Portando alle estreme conseguenze il ragionamento socratico, si potra dire che le capacita
sviluppat e neldiubaadptprmirata dnateri@ mon rimangono confinate in essa, ma
possono risultare utili a quelle discipline che ugualmente le richiedonoSe si attualizza il
ragionamento, si potra ad esempio far capire agli studenti il motivo per cui si dice che ikeldtino
greco aiutino® a p p r e ndkgli @i msegnamentad eempiqg le competenzanalitiche derivate

dallo studio di lingue compless®no certamenteapplicabili altrove La finalita precipua di questa
riflessionea partire dallaeoria della conoscea in Platone deve servire a far capire ai discenti che la

scuola vdavista come ursistemanel quale, se esistono conoscenze disciplinari, valgono soprattutto
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quelle competenzehe possono diventarmterdisciplinari, aiutando nella comprensione dgni

materia: tale presupposto deve valere per | 6a
guel |l 6atteggiamento comune a metiuttuiata istantusdoenpattii
separati senza comunicamione tra | 6uno e | 6al

Dopo la lettura del capMIl, non e previsto un approfondimento lessicale, non tanto per problemi legati
al fattore tempo, quanto perché non emergono campi semantici di rilievo, ma vengono utilizzati quell

precedentemente analizzati.

LO6ALLI EVésafadrcksse
Si richiede allo studente ursforzo analitico, atto a percepire, al di la delle solite problematiche legate

al | 6anal ieglifferenze dellatvigone della poesia nel pensiero di Platone e Aristotele
Nel ripasso grammaticalélal| unno i nvi t asstranion@amplesso, peoncepie d s 0

senso del | a qgnmendeviderite ndllingub italéazaf, mantipico della lingua greca.

Tale ripasso ha la finalita di migliorare le competenze traduttive, dal momehte | 6 al unn
traduzione dei particieo, il b optibzeasde d peumdipgenza a C
considerare che, nel caso di participi congiunti o di genitivi assoluti, sono sottesi i valori delle

proposizioni dipendenti, coerle causalile temporali, le concessive.

VI Intervento in classe( 1 Ora): analisi del capitolo XllI; esemplificazione di un intervento di
brainstorming sulldutilit”™ della poesia nell a
e Feedback sui capitolil ed VII

e Riassunto camli VIII/XI

e Lettura capitoliXll

eBrainst or mi ng sull 6utilit”™ della poesia nella sc
eRipassoregressie | | e princi pal.i tematiche dell 6oper a

e Esplicitazione modalita di verifica

L6l NSEGNANTE: che cosa fa in classe
Vengono riassunti i capitoli dalb V1 | 1 al | 6 X1, ne.i qgual.i Socrate

un oggetto specifico e quindi lone non puo parlare con competenza di tutti gli argomenti trattati

2Nella lingua italiana, nei <casi ilnl 6cauzii omie, vegl iuvat i p d
perifrastiche con i ¢co. Mi Skukimifd spazid inguistioa. A. La rilesstonel sullg lingul, 0
Mondadori, Milano 2007, p. 192
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da Omero (qual: l a medicina, |l a pesca, dsee pr «
esperto di Omera Il ragionamento socratico rappresenta la logica conseguenza delle false credenze c
lone, come dimostrato nei capitoli precedenti. Il passo successivo del ragionamento di@ettico
emergereche on esi st e unnéanregomento @ ppscdich coenpetenza del rapsodo.

Nel capitololetto in classevengono stilate leonclusioni del ragionamento socraticodal momento
chelone non dice a Socrate quali sono le competenze specifiche del rapsodo, o si comporta da uorr
ingiusto,oppurenon é in grado di parlare della sua arte perché non esiste un arte rapsodica, ma

solo un invasamento divinoallora lone sara un uomo divino.

Capitolo XiII

dowg WY EWWWSS ¢ wlWi wwdc dws Adwg QA20wA wX630we 4 2p 9 OEERLY FHEF D)L
WwY*O6FuOxUws NAIWWOIFFLu3ws Wxdw; *MChFOwbhasdYsCwOxUwycwWi Owl
b Q2Y2645 K2WawwyWuXXwXdQYwO3 3YFws WxkUdw; *MSChFOwhsdYs Cwls
Sowdwsr NFawwj w35 Q03 KAYOwAwW, VFYY3Q0UOwuwp U F Qe py MBQuag DRk @ s 5 aulh 4
SwuNw a503KdYw FYAw 3w”™ YFO®YF5 WRH062w WerFwpIw sQuw AMWF g Wuw
BowAwWdKUIFHhIQwWIB6I0Ww wWrirupub6dWIAIwWe woF w3y bfF QFdwgcIw” 39 F
TowwWx WAIws Ws 9 W30

Bowx 2w ¢CAYXKWFwwWrrcF FUwY Y239 A BWBI DY NI YRAduk KBEYHW KPRT Q2
EAYF MO CAwscw’ UYoQWs KAFWA0wWhdwilMyQuw3dwwprFdwyK3Wadwy s
bsdYsCwlOYdwrF YAWO6dwsj YwpuuYdwe dXj] YwpwOFITwWEZ63YWwyc wpdYws
i 2wy WiERukp w2 wQ3 23YFOws lOwu KOwWe F w ¢ CAVYXWFwsKAwllbs QuWa
IUMc3a362wuwypruObUdOwZk Kl gweunj wwj dwbaOwaswZ6230wQbws Ndwe n
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2CchF62WLWF Y OIYOF30wlyYwYs/bFUdws Quwr YAwwWr M Ws wy Oxd wllwF 1 Ox
e KUMOFdw Q6 WwOXx20w wecuYFw L% Ws w HFEhylGIAUs 3 aul) U D3 Balh; Yuayc 3l QuX iHHA
badQ2p402WY wp 26 wr Y A wFFe¥saa3myATRuluBuDie0RaAcZmerd we 302¢c 3¢ U4 Qws
Q3w ZKkKI E¢gw 3XPw wOd Db & 4 HNBUSWi RPWeddYRdRF c 4 w KKI0wW pwOdw 2333y
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S:Perché mai dunque, per gli déi, lone, dal momento che sei il migliore dei Greci in entrambi i campi, cioé sei il migliore
stratego e rapsodo, eserciti I'artpgadica girando per tutta la Grecia e non eserciti 'arte strategica?

Ti sembra che i Greci abbiano una stringente necessita di un rapsodo incoronato con una corona d'oro e non abbia
bisogno di uno stratega?

I.: Perché la nostra citta, Sotaae retta governata da voé non necessita di uno stratega, mentre la vostra citta e quella
degli Spartani non sceglierebbero me come stratega: infatti voi credete di bastare a voi stessi.

S. : Carissimo lone, non conosci Apollodoro di Cizico?

I.: Chi & costui?

S. Parlo di colui che gli Ateniesi spesso hanno scelto come loro stratega, benclekostearranostene di Andred

Eraclide di Clazomene che, per quanto stranieri, poiché hanno dimostrato di essere degni di stima, la nostra citta eleva &
carica di streeghi e alle altre cariche. Dunque la nostra citta non scegliera come stratega e non onorera lone di Efesc
gualora appaia degno di stima? E allora? Forse che non sidiéegaii d'origine atenies® € Efeso meno importante di
un‘altra citta?
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Ma tu, lore, se dici la verita, e cioe sei in grado di declamare Omero per capacita artistica e per scienza, agisc
scorrettamente, tu che, dopo avermi assicurato che sai recitare in tanti bei modi Omero e promettendo che me ne avre
dato un saggio, mi inganni eisben lontano dal farlo, tu che non vuoi dire quali sono gli argomenti nei quali si esercita la
tua abilita, sebbene io da un pezzo te lo domandi.

Ma proprio come Proteassumi ogni forma, sfuggendo da tutte le parti, finché finalmente mi riappari categatper non

darmi un saggio del fatto che sei bravo per la tua conoscenza di Omero. Se dunque mi inganni pur essendo abile, cio ¢
appunto io ora dicevo, e avendo promesso di darmi un saggio della tua bravura su Omero, sei ingiusto; se invece non
abiita tecnica la tua, ma e un dono divino, ed & perché sei posseduto da Omero e in realta non sai nulla che proferisci mo
belle parole sul poeta, come io dicevo di te, hon hai colpa. Pertanto scegli se vuoi essere considerato da noi un uor
scorretto o n essere divino.

I. : C'é molta differenza, Socrate, dal momento che I'essere considerato divino € molto piu bello.

S. : Ebbene, questa definizione piu bella, cioé di essere un declamatore divino di Omero e non un abile tecnico, da pat
nostra ti spettdpne.

LOi nt erdiastisotamaldeguenti letture:

e 0Od, IV, 365 sgg &5eorg, IV, 387 sgg:sullafigura di Proteo e il trasformismo;  Gutil i
guesta fgura mitica mette in evidenza la sumportanza in Platone, oltre a consentire una
rifless one sull 6uso della similitudine, che in
greci, come quello omerick.o | one, di alogo doéet”™ giovanil

come el ement o p o coma esemeplifichaiohel fondagmentgier consentire
all 6interl ocutore o al |l ettore un avvicine
Tale caratteristica sara propria dei dialoghi piu famosi di Platone, quali il Simposio, il Fedro, la
Repubblica; si tratta di pagine caratteatez da uno stile piu semplice rispetto al resto del
dialogo: non a caso spesso i docenti, nella trattazione di Platone come autore, scelgono percol
basati su di una panoramica dei miti platonici.
e Fedone,61 a,Leggilll 689 d, Filebo 48 a, 63 de;Repubbica lll, 401 b, X, 599 bd e 605 ¢

sgg; Leggill, 658 e 829 cd:sul valore dellgpoesia come strumento educativo nel progetto
utopico della citta platonica, dominata dalla figura dei filosofi Le uoncucoc{ TEY VAL,
espressione con cui sbntemplaogni manfestazione artistica dello spirimot t o | 61 s p
delle Musepoesia, canto, musica, danzah a nn o unodi mpor tparticolaae e d u
sottolineatasoprattutto nella Repubblicag da una parte verapovoikn per il filosofo e la
filosofia (Leggi Il 689 d, Fedone 61 a), unica vera fonte di conoscenza perché basata
sull 6esplicazi one deolg; tptreilenaltie prianifestazianz artistickel e
servonod or mare nei giovani , fin dai pri mi anrt
belleza, di armonia; in eta adulta, sara la filosofia a fornire le motivazioni razionali di questo
impulso.

La stessa poesia, quindi, elemento basilare della professione del rapsodo, subira, nel corso della

riflessione filosofica di Platone, un forte ridimensioamentg cid che rimarra stabile, come risulta ad
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esempi o da Repubblica X, 595 b, il fascino
omerica.

La riflessione sulla forma poetica procesattraverso una lezione brsiarming, meante la quke il
docente inviterggli alunni ad esprimere quale utilita possa avere la poesia nella formazione di un

i ndividuo e nell 6educazione al giorno dodoggi

La seconda parte della lezione sara voltachiamare i concetti cardine della trattaziong in
partiio |l are | a teoria dell 6i nvasame n tleoripresa delle mappe | o
cognitive e concettualrealizzate nelle lezioni precederierranno in seguito esplicitate agli studenti

le modalita di valutazione e su quali parti cedulo concentrare di piu la loro attenzione.

Dal momento che laerifica scritta di autori € uno strumento conosciagi allievi (la tutor li
interroga quasi esclusivamente in questo modo), il docente si preoccupa di chiarire loro che le modalif
valutative saranno differenti, legate al suo personale metodo e che la verifica avra validita al pari d
tutte le altre sostenute con la tutor.

Chiarisce inoltre secondo quale setting dovranno essere posizionati i banchi, al fine di assicurare

regolare e geno svolgimento della prova.

LOALLI EVO: che cosa fa in classe
La | ezione prevede unoanipniaa up arl tmemit ppg z iscope ad d
brain storminge atter&zioneper <c¢ci, che concerne | 06 attraversola t

fissazionealla lavagnadei termini chiave che emergono dal testo platanidel rispondere alle
domande del docent e, | 6all i evo realizzer”™ un
elementi sui quali concentrare lo studio.

Dovra inoltre avere ben chiare le modaliteraatérso le quali verra valutato guali conoscenze e

competenze verranno verificate. E6 invitato a

VII Interventoin classe( 2 Ore): verifica

Verifica

LOI NSEGNANTE: clisee cosa fa in c
Vengono verificate conoscenze e competenze degli studenti coprowveascritta fornita loro in
fotocopia e costituita da 2 parti, per lo svolgimento delle quali verra concesso un tempo di 50 minut

per ognuna.
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La seconda parte verra consegnata sbltermine del tempo concesso per la prima: il docente, dal
momento che i ragazzi devono abituarsi a domande da svolgere in tempo limitato (in previsiong
del | 6esame di stat o, in cul non si ha piod di
tempo di 50 minuti.

PRIMA PARTE : lettura e traduzione senza dizionario di un brano-8i 7r i g h e, scelto
quelli trattati a lezione; % domande relative a costrutti sintattici, elementi morfologici presenti e
paradigmi verbali.

SECONDA PARTE: 5 domande tra semistrutturate e aperte in cui verranno indagati gli aspetti
stilistici, contenutistici e |l essicali dell 6o
Ogni domanda sara accompagnata da un punteggio che costituira la base della valutazione.

La verifica verra redatta verso la fine del percorsq per capire quali aspetti indagare a fondo e
soprattutto, analizzare con la tutor eventuali ificite da apportare alla stessa, in base alla percezione

del livello di apprendimento degli alunni.

LOALLI EVO: che cosa fa in classe
Léal,wvstolobel evat o numer o odsivares uncampartamento(adegyatoe d e v
unéosservazione superfl ua, ma che va evidenzi

Per ogni eventuale chiarimento, nel caso in cui non fossero bare deidomande, dovra richiamare

| 6attenzione del docent e, i gual e provveder"’
deconcentrare gli altri.

Al termine dello svolgimento della prima parte, la tutor provvedera al ritiro degli elaboeatiraril

tirocinante distribuira la seconda parte.

VIl Intervento in classe( 1 Ora): consegna e correzione collettiva degli elaborati

Consegna e correzione collettiva degli elaborati.

L6I NSEGNANTE: che cosa fa in classe

L6i nsegnant e, rifichej effdttmai ubaucorteaonel| ahiarendo, di volta in vaitaerrori
commessi dagli alunni e rispondendo a eventuali chiarimieninvita, inoltre, ad unprocesso auto
valutativo sulla propria preparazione e sulla prestazione effettuata, pecasgigventuali discrepanze

rispetto al rendimento abituale e giustificare la bonta delle sue scelte valutative.

35



In base poi alle tipologie di errori piu diffusi, suggerisce le modalita per colmare lacune, non tanto
legate al singolo modulo, quanto legateoapetenze che possono inficiare il rendimento nel proseguo
del | 6a. s.

Esplicitai nf i ne, d 6 a c c,osecdrmlo cqualdi modhlita (irtt.nadi)), oghi alunni valutati

negativamente potranno recuperare.

OALLI EVO: che cosa fa in classe
L6 al un n attradessy una correzione collettiva, arrivare ad essere pienamente cosciente dell;
a

|l utazione e dovr ", nel caso di recriminazi o

4. ANALISI DEL PROCESSO E DESCRIZIONE DELLE MODIFICHE APPORTATE .

| Intervento in classe(1 ora)

La presentazione del percorso didattico emledellizzazione dei contenuti ncontra unoa
manifestad a parte degl i alunni |, [ guali pongono s
luce della valutazions o mmat i v a. Loal unno ntotsot rdai scturriibousiitto’
tale strumento, per lui inconsueto porta ad anticipare le domande relative alle modailisatervento
deldocente al | 6utilit”™ del modul o.

Colgo subito lo spunto pehiarire la naturad e | leforhif@le giustificazioni dellasceltd 6 i nt er v ¢
deve essere visto dagli alunni come un percorso sulla poesia, volto a riflettere sul senso di questa forr
di linguaggio, sulla sua utilita ai fini di un approccio intecghtinare che potranno sviluppare e mettere

a frutto nelle discipline letterarie e linguistiche (latino, italiano, ingleseprbhlematizzazione del
concetto di poesia passer’” attraverso unobatt
acronico dela riflessione platonica.

Per cio che concerne le modalita valivi, metto in evidenza, avvaldomi anche del tempestivo

intervento dellatutgl 6 a s $dayhitacuracolard el | 61 D ri spetto agl. al
tutor nel corso dell a n n o . Giustifico | a presenza di una
necessit’™, per avere una <corretta vVvisione df¢

sommativo della stessa non deve mettere in secondo piano il lavoro chéatter@gni lezione, in
modo tale che | 0alunno non arrivi a effettual

della valutazioneChiarisco, inoltreche non si tratta di una modalita valutativa per loro inedita, dal
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momento che la docente acdeglte utilizza questo strumento quasi in maniera esclusiva durante tutto
i corso dell 6anno; | a g allalside defleimodalita doesame di stajoo | t
in cui, nello svolgimento della Il prova, lo studente dovra essere iroghamhquadrare la domanda,
sintetizzare i contenuti e scriverli in forma corretta in un tempo piuttosto limitato {t& &nuti per
domanda).

Questomi permettedi chiarire che coseni aspettodai ragazzi in termini di partecipazione e di studio

d e | gorbeato. Mi accorgo, per@he e stato destinato piu tempo del previsto ed & assolutamente
necessario passare al modulo vero e proprio.

La lezione attraverso il febdck evidenzia unduona conoscenza generale del programma di
letteratura greca del | anng con minore sicurezza sulla differenza tra rapsodo e aedo, problema che il
docente pensava effettivamente di approfondire: infatti, anche da parte dei critici e dei filologi, non €
cosi evidente la differenza tra i due ruoli.

Gli studenti seguono poi ladei one frontal e prestando attenz
sottolineando sul testo fornito i punti diaggior rilievo. Il secondo fedack, sulla filosofia platonica,
denotaalcune lacune, in particolare sulla dottrina della conoscenza | 0 i imedarettadi coacett

non riscontra un particolare favore e questo mi porta a fornire una ulteriore giustificazione
metodologica.

Chiarisco cheun6opportuna preparazione i n occasi one
fruttuosa la presenza in classediversamente, lo sforzo necessario per la preparazione della verifica
sar”™ decisamente superiore e | 6apprrelosiupped t o
processi metaognitivi utili allo studio anche delle altre discipline: processi di analissintesi, di

confronto, infatti, possono essere sviluppati solo partendo da una conoscenza dei contenuti g

acqui sita. Mi rendo conto che non sarei tenut
percepire nel mio bisogno giustificatvmwa debol ezza nel |l 6eserci zi o
passa anche attraverso | 6accettazione di int e

sento portato ad impormi senza far capire loro la necessita di un tale intetaegitstificazione e

una forma di trasparenza in modo tale cheengano coinvolth el | 6 eser ci zi o del
non facendoli sentire un oggetto, ma un stiggdella relazione didattica, senza, per questo, che il
docenteperch di autorevolezza.

In occasone dei due interventi di feedack, la tendenzadegli alunni e di rispondere solo se
interpellati direttamente, probabilmente anche in relazione alla nuova figura di insegnante. Solo
pochi alunni riescono a seguire la traccia di ripasso fornita dant® con una serie di domande

mirate; la maggior parte si perde dopo i primi interrogativi. Dovro, pertanto, nelle lezioni successive,

37



persistere nella sollecitazione attraverso |0

livello di attenzione e garantire un processo di apprendimento graduale.

Il intervento in classe(1 ora)

Il feedboack sugl:i argoment i affrontat.i la | ezion
sull 6atteggiamento degl.] s t utd eapdcifa di orietanantoeneima
contenuti, con alcuni casi di ragazzi assent |
osservativo dell 6a.s. precedente, avevano gi

La fase di letura evidenzia subito problemi dal momento che i dualievi dimostrano una grande

di fficolt”™ nella |ettura ad alta voce, aggrav
alcuni gruppi consonanticiy{, Yk, Wv). Tale aspetto potrebbessere un fenomeno circoscritto agli

el ement. i meno brillanti, ma , dal | 6anal i si del
tutor, sospettoche sia un handicap generalizzato. Tuttavia, insisto fin da sgbitd | 6 ut i | it
aspettosoprdtutto ai fini della comprensione e della conseguente traduzione del testo.

La versione in italianoe il commento del testo vengono seguiti dagli alunni in maniera precisa,
soprattutto prendendo appunti per gli elementi che non vengono menzionati odiotagb loro.
Tuttavia, nella verifica dei prerequisiti grammaticalidocente rileva unacarsaconoscenza delle
strutture mor fologico-sintattiche della lingua anche per quegli aspetti (paradigmi, sintassi della
frase) che dovrebbero essere ormaisotidati, considerando che le recenti indicazioni ministeriali non
garantiscono | 6esaurimento del programma di m
Tale constatazione mi porta a decidere, anche su consiglio della tutarpndidilungarmi
eccessivamente suldé anal i si del test o, af front a#wetionchet r o p
ma di concentrarmi di piu sul consolidamento delle strutture della linga, tanto piu che,
riscontrando delle difficolta, sono costretto a ripassare sistematicamente edii, aspando tempo al

al commentocontenutistico in poco piu dil0 minuti cerco di sottoline® il rapporto tra i due
interlocutori del dialogp evi denzi o i p r utondcuingpnaappa corcettnatees redlizzo ¢ «

un minimo di approfondimento merito.

[l intervento in classe(2 ore)

La lezione, improntata alla lettura di un testo piuttosto ampio, procede in maniera sostanzialment
fluida, in linea con il trend immtato nelle precedenti. Il feledck rileva un livello di conoscenze
sufficiente per cid che concerne la parte concettuale, mentre rimane deficitaria, a conferma di quant

constatato, la conoscenza delle strutture sintagiiacmmaticali. Proprio per far fronte ad alcuni
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elementi di ripasso (le forme di ottativo indipendente, Eroaioni personali e impersonali &hx£w

e di verbi omologhj, decido di non trattare tutti i rimandi intertestuali che avevo previstqg
concentrandomi sui testi che piu sono attinenti al nucleo filosofico del capitolo e tralasciando quelli pit
descrittvi di alcuni topoi presenti; in definitiva non vengono letti i seguenti testi:

e Lucr.,De rerum naturayVl, 906 sgg: sulla spiegazione scientifica del potere della calamita

e Orazio,Carm.,lV 2, 27 sgg: sul concettdi poetaape e di poesimiele.

IV | nterventoin classe (1 ora)

La lezione ha previsto un approfondimento lessicalecettuale e la realizzazione di una mappa
cognitivo-concettualesulla teoria della conoscenza.

Gli alunni si dimostrano molto attivi n e | 06 e sd Imguistiza comparativa che stimola le loro
capacita di riflettere sulla lingua e fa comprendere come una singola disciplina possa essere un veicc
per un ragionamento di carattere piu genecgmando in causarie materie.

La fase di realizzazione della mappa suscita curiomiaragazzi, che rispondono alle domande e

vedono una maggior gratificazione nell dusufru

V Interventoin classe (1 ora)

La lezione prosegue con le solite modalita; in occasioneeddbdck sulla Poeticadi Aristotele, ne
deriva uninteressante dibattito sul teatro e la sua funzione nel nmod o d, @a mamentahe 4
ragazzi fanno parte di un gruppo teatrale autogestito e trascinano il resto della classe in una discussic
che tende a superarelii mi t i i mpost.i dal programma. I n
sensibilizzazione verso il teatro, € fondamentale, per aiutare gli alunni affrontare un percorso d
approfondimento sui participi, vero e proprio molowile competenze traduttive desdéentj spesso
tradotto con gerundi che appesantiscono | 6esp
insieme, ma é estremamente difficile rispettare la tempistica, proprio per le difficolta nel
riconoscimento dei tempi verbali, tanto afevo eliminare alcuni degli esempi dalla trattazione e non
ho piu spazio, per una trattazione diffusa del cap. VII, che verra visto molto velocemente, senza un

riflessione sulla lingua, ma solo sul contenuto.

VI | ntervento in classe (1 ora)
Il poco temp a disposizione non pernetd docente di effettuare il febdck consueto sulla lezione
precedente; ritengo piu utile fornire mgtudenti il riassunto dei capitolthe li s@arano dalla
trattazione del capXll, in modo tale da avere una visionecontple del | 6oper a.
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Il brainst or mi ng sul | 6 wiene comtngue dffetludtoa dalpnmraentod ehe ritengo utile
che i ragazzi arrivino a concepire | 0argomen
interesse.

Il dibattito che ne derivanette in luce come tale forma espressiva venga giudicata dai ragazzi
preval ent acoegion¢ sereotipatadi Strumento per veicolare manifestazioni emotive, in
particolar modo | egate all damore e auddmsadila
che i1 Romantici smo ancora esercita ai gi orn
domanda successiva posta dal doc€litee per voi il poetaporta ad una risposta in linea con quanto
rilevato precedentemente: viene alla luadigura di un uomo spesso ossessivamente autoriflessivo,
portato ad un isolamento rispetto alla societa, con una vita sentimentale e professionale estremamel
travagliat a, un model | o, i nsomma, da noncomper s
undbutenza abituata a riflettere sul fatto | et
filtro che ne impedisce di cogliere il suo reale valore. Probabilmente la societa degli ultimi decenni de

XX secolo, caratterizzata da un utdi sempre piu pratico della parola, non vede di buon occhio lo

strumento poetico, I n quanto esso non traduce
per | o scrittore che per | d6ascoltat onroe; abbnfrat
che faccia da ponte per | 6uno tra idea ed esp

quindi la percezione della poesia come strumento complesso di espressione, proprio di persone con L
bassa accettazione sociale.
Il docente, tramite umapidofeedack sui contenuti di alcuni testi poetici gia affrontati del passato (la
tenzone tra Dante e Forese, le pagine filosofiche o astronomicheDigla Commedia, le poesie
barocchg fa riflettere su come questo luogo comuneas | ont ano dal |l avdar e u
poesia €&, infatti, una forma di linguaggio attraverso il quale poter esprimere qualunque tipo di
contenuto, non proprio soltanto dispiriti tormentatd, ma utilizzabile da chiunque voglia sperimentare
forme espressive meno scontate. In tal senso, siriplerilee c cezi one pl at oni ca
come strumento per educare alla bellezzatale educazione avveniva attraverso la lettura o
recitazione di componimento poetici, in particolare quelli omedligi momento che, difficilmente, tale
argomento diventera una componente della vita lavorativa degli studeihti, ns egnant e f i
punti che restituiscano ad essa il giusto valore:

e | 6acquisizione del senso dedl maggor numeroppassilsla a

di forme artistiche
e |la |l ettura della poesi a Vv ae dvunesdranentooespeessivoi n

nuovo e non vincolato a situazioni stereotipate
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e laricezione dei messaggi espressivi non sempre deve esserdiatanema esistono dei codici
che devono favorire una riflessione, potenziando in tal modo competenzdingeistiche,

estremamente utili per avere una comprensione ampia della lingua.

Grazie alla disponibilit"”™ dottdnérea20 miauti tagoer aompletarel 6
lriassunto delle principald@i temati che del |l dorg
verifica. Le domande relative a chiariment. ul ter
gentile concessione dina collega della tutolin questa fasd, 6 at t enzi one ~ sopr a

grammaticali, che destano le maggiori preoccupazioni, facendo capire docent e che
u regatta percezione del suo rendimento. Minore spazio trovano approfondiniiendomande aperte
relative al testo filosofico, che forse dovrebbero preoccupare altrettantoj xifstimenti testuali

ripetuti e non sempre di facile analisi e comprensione.

VII Intervento in classe ( 2 Ore)

Verifica

La modalita di somministrazne della verifica subisce un cambiamento rispetto a quanto definito nel
programma: in seguito al | avoro effettuato i
infatti, di non separare la consegna delle due parti della prova, ma di affigdled sua interezza agli
alunni. In effettf 50 minuti per la parte dcomprensione contenutistigtilistica risultavano
insufficienti, soprattutto per alcune domande aperte o-apmtite che richgeevano una riflessione
accuratapropedeutica alla sposta. Il maggior peso nella valutazione della Il parte e frutto anche di
una riflessione operata con la tutor, alla luce della sua esperienza didattica e da quanto deciso ¢

dipartimento dilettere ad inizio anno: infattl, 6 i nt er r o g a z e wenfieareld conoacenza r i

della lingua, masoprattuttpd eve val utare se | 6alunno sa ori
possedere | e conoscenze relative al pensi-er o
competenze morfologicgr a mmat i cal i sono i nv éntereogakidnioad lgoe, dal o

momento che le recenti indicazioni ministeriali nhon prevedonoilchbeogramma dimorfosintassi
vengacompletatonel ginnasio, ma continui nel liceo stesso. Per ci0 che conceroenlpetenze
traduttive, poi, la versione € lo strumento piu indicato in merito.
La scelta di una verifica in forma scritta, se vincolata alla scansione temporale del tirocinio osservativc
risulta tuttavia preferibile per due ordini di motivi:

e | 0 a b i degli dtudent a svolgere questo tipo di verifiche, come affermato in precedenza: in

tal modo | 6esito non  aggravato dal édhandica
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e |l a necessit’”™, i n vista del |l 06es amadiindividuset at
rapidamente le richieste della consegna e rispondere in un tempo non superiore ai 15 minut
Tale modalita, inoltre, va acquisita anche in vista del percorso formativsgmastico, che
vede sempre piu frequenti i test scritti, sia g@meai, che per concorsi.

Le domande relative alla seconda parte si presentano tutte nella forma semistutturata con stimolo piu

meno chiuso e risposta aperta: |l a chiusura de
nella risposta rispondon al | 6 obi etti vo di el iminare | a ten
attraverso introduzioni superflue, a cui sono

di risposte aperte permette di verificare sia la capacita dokte un testo scritto argomentativo sia le

competenze linguistiche di base (chiarezza espositiva, correttezza shgjedticnaticale).

La verifica € precedutl a undéattenta | ettura delle domand
del | 601 nGlialgnnipangoro.delle domande in modo particolare sulla seconda parte, della quale
percepiscono |la difficolt™ di al cuni punti roi

domande su cui si € incerti, svolgendo in maniera sintetica quedie siusi sente piu preparati
Segue il prospettod e |l | a veri fica con | i ndi cazione d e

nell esplicitazione di .conoscenze, competenze
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Prospetto della verifica.

PARTE I-TRADUZIONE E COMPRENSIONE MORFOLOGICO-SINTATTICA (punti: 35/100)

1.Leggi e traduci il seguente brano (20 pti):

ZoBMKwWFbha WAwy Nwe puoEBYREFuE YUF FrQOs UOwx Y
We x N3w wy wyWs Quw LwWoS b Qu wWHoS 7 ¥ w dils WSFuCaurHau3
WYY w xQlmudBarh X O p 2w Fwwyc 3363wy OMASW
b w O¥aw & K w QeopQua T Motcav?. LI D w BWsjstaw 1 XXw s c MFbh3gcl
B WF OXwT wg Oc w203 Ybes YFwW34x20wB QY ws XKws
) WF YUj woa Vs3I YWwWWFESYs YwWepVAadaaDOMND Qo BOwE
WeuMadweuUcwMwYd5C23bYwO6hFAwsA2wgc OA0w
FYSKXC3YFwZo¢

Per la traduzione, trattandosi di un brano conosciuto ma da svolgere senza dizionario, € ammessa un
resa fluida, accanto alla specificazione deitcotii resi letteralmente. Particolare attenzione verra
dedicata alla terminologia, frutto di unbdatte
obiettiwvi del | 61 D.

2. Rispondi alle seguenti domande (15 pti) :

a. Indica modo e tempo del verboeapli Us Us ? Che valore d'C3&l ve
b. Come =~ <costruwi2o il verbo Uga

c. Che tipo di proposizioneé s U X& s Gdir e U3 ?

d. Che tipo di proposizione @ i) s¢a @3 djj  sxslfi Usjsa WaUBUU Es®U @il

ez dyy” ¥3?

Da quale verbo é retta?

e. Scrivi i paradigmi r elbatgwi® UalldUeqddid: ver b.
f. Scrivi i paradigmi dei seguenti verbi: opdw, cicBdvopon, Baivw, PEpw, TLOMUL:

La comprensione sintattiegrammaticale & particolarmente attenta alla sintagsl periodo, sulla

gual e i docent e ha evidenziato mol te caren

approfondire maggi ormente, in vista dell 6esam
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Per cido che concerne i paradigmi, accanto a quelli delle forme verbali del testoitemuto di
inserirne alcuni dei classici verbiregolari, le voci dei quali spesso sono difficilmente riconosciute

dagli alunni.

PARTE II-COMPRENSIONE CONTENUTISTICO-STILISTICA (punti: 65/100)

Rispondi alle seguenti domande utilizzando gli spazi predisposti:

1. Spiega il significato dei seguenti termini (5 punti ogni termine): (3 righe per ogni
termine).

oA st Uecq
osveovcloccuég

ecggliooe
La domanda richiede da wuna parte conoscenze
analitico-sintetichee | | 6 el aborare una definizione frutto

numerosi rimandi testuali letti in traduzione.

2. Definisci il significato che Omero ha per Platone, anche alla luce della lettura dei
passi della Repubblica. (10 pti)-10 righe a disposizione.

Fatta eccezione per | 6el emento | essicale, | a
3. lllustra in che modo viene caratterizzato il rapsodo lone. (6 pti)-5 righe a
disposizione.

Viene richiesta la capacita di analisi degliementi testuali (uso di linguaggio particolare, ironia,..)

per dedurre in che modo | 6autore caratteri zzi

4. A quale tipo di dialogo platonico si puo ricondurre lo lone? Qual é il ruolo di
Socrate nel | 6-6ngbeaaaidposidongt i )

Si richiedono mere conoscenze relative alla parte introduttiva affrontata la prima lezione.

5. lllustra brevemente il paragone della calamita. (5 pti)-4 righe a disposizione.

La domanda si presenta strutturata come la precedente.
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6. Indica quale valore ha la poesia per Platone, soffermandoti in particolare sul suo

ruolo nel processo della conoscenza (€ necessario che consideri anche i passi della
Repubblica e del Fedro). (15 pti) -15 righe a disposizione.

E6 | a domanda pi Y% caclo stpdendesdsva avdateisildiacompetenze fdeduttive,
desumendo dal testo e dai rimandi testuali la concezione della poesia in Platone, concetto che non

enucleato in un luogo preciso, ma affiora in diversi passi, non sempre in maniera esplicita.

7.Contestualizza | e seguent.i figure al |I-Drighetper no
ogni termine:

Coribanti:
Baccanti:
Proteo:
Léalunno non deve soltanto definire, sull a bz
deve soprattutto chiarie i | motivo per cui Pl atone | i nse

la competenza di contestualizzazione: si tratta di un saper fare,dal momento che, in base all¢

conoscenze in loro possesso, gli studenti devono saper giustificare la scélthd aut or e .

Osservazioni sull 6esito della verifica.

La correzione degli elaborati ha presentato difficolta diverse in relazione al tipo di domamdete

di comprensione grammaticale, per sua natura sostanzialmente oggettjvaa richiesto un impegno
edremamente basso da parte del valutatore, attribuendo punteggi rapidamente e in maniel
estremamente attendibile.

La seconda parte invece, richiedemidposte aperte ha indotto il docente ad elaborare gnalia di
correzione nella quale fossero contg@fate le rispostéipo che si aspettava; in relazione alla presenza
dei saperi richiesti, alla maggior o minore esaustivita della trattazione dei singoli punti, alla capacita d
inquadramento del problema, € stato attribuito il punteggio della singolandama

Se lavalidita della prova di verifica cosi strutturata &€ sostanzialmente difendibile, non altrettanto posso
di r e i n attemdibilitd: a mia didcadpa, tuttavia, ritengo di poter dire che tale osservazione é
vincolata alla tipologia delle domde e risposte, che non rendono possibile una risposta univoca.
Déaltra parte, l Gutili zzo di domande a sti mol
valutare quelle competenze di analisi, di contestualizzazione e di sintesi che riteng@asshut
fondamentali per la disciplina.

In base al prospetto sottostante, si possono fare interessanti osservazioni in merito alla verifica dec

obiettivi del | 61 D:
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ALUNNO | TRADUZIONE | GRAMMATICA [ STILE-CONTENUTO | TOT (100) VOTO
(20) (15) (65)
1. 19 7,5 33 99,5 6
2. 19 4 41,5 64,5 6,5
3. 17 2,5 44,5 64 6,5
4. 18 6,5 40,5 65 6,5
5. 19 7 34 60 6
6. 20 4,5 42 66,5 6/7
/. 17 6 41,5 64,5 6,5
8. 16 4,5 29,5 50 S
9. 20 2,5 27 49,5 5
10. 19 4,5 38 61,5 6+
11. 19,75 4,5 47 71, 25 7+
12. 19 7,5 52 78,5 8-
13. 17 6,5 42,5 67 6/7
14. 18 4 38 60 6
15. 18 7,5 51 76,5 7/8
16. 20 1,5 30,5 52 5+
17. 20 5,5 45 70,5 7+
18. 13 0 22 35 3,5
19. 12 2 17 41 4+
20. 19 7,5 35,5 62 6+
21. 20 2 28,5 50,5 5
22. 20 3 39 62 6+
23. 18 4 49 71 7+

La parte che in assoluto evidenzia un buon livello di rendimento é la traduzionaella quale i

punteggi, tolti un paio di casi, oscillano tra i 16 e i 20/20: il dato, estrapolato dal contesto, farebbe

pensare ad una classe di buanb t i mo

sembrerebbe emergere una contradde nel rendimento. In realtd la traduzione richiesta non e

|l i vell o,

tuttavi a,

S e

r

letterale, ma piuttosto fluida: tale componente permette agli studenti un maggior margine di azione

inoltre, in base a esperienze personali da studente, da docente e al confronto condastutho, della

traduzione i

paradossalmente, piu semplice.

La confer ma

n

di

aut or i

dett a

| 6el ement o

modal it?’

c he

pi %

S

domandetducdmpiensiane v i e

grammaticale del testo, che aiutano il docente a verificare se lo studente ha veramente compreso

il testo o se lo ha solamente memorizzat&Come risulta dai dati, gli studenti hanno wtarsa
conoscenza dei costrutti sintattici della lingua e persino della componenbrtografica (incapacita
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di accentazione, creazione di lessemi inesistenti o storpiatura di esistenti) tanto piu preoccupante p
alunni di una Il liceo. Il valore massimo raggiunto, 7,5/15 in una scala decimale, non € lontanament
rapportabile ad una didienza.

La comprensione contenutisticestilistica ha raggiunto livelli medi tra il sufficiente e il discretq
rilevando difficolta, come previstonelle domande che mettevano in gioco capacita analitico
sintetichee dimostrando unscarsacapacita di raignare sul contenuto.

Gli esiti finali evidenziano una classe di un livello tra il sufficiente e il discretopriva di elementi
particolarmente brillanti , soprattutto, con uc@noscenza generale della disciplina che presenta
grosse lacune per cio che caerne la lingua Le domande della prima sezione, infatti, sono state
riviste in seguito alla verifica in itinere delle conoscenze grammaticali e semplificate notevolmente:
non sono stati richieste, ad esemere ondane sldlae r v
|l i ngua greca, ma | a cui comprensione  ancor a
In base ad una riflessione con la tutor, scopro che il rendimento dei singoli alunni non ha evidenziat
discrepanze con quello delle altre verifiche sosteneteh a pri ma parte del |l 6a
estremamente ristretta dell dédintervento non pu

colmando lacune regresse per le quali sarebbe necessario un intervento radicale e prolungato nel tem

VIII Intervento in classe( 1 ora)

Vengono onsegna gli el abor ati, e si pr ovyvddarezianeledd s p |
valutazioneal fine di rendere gli alunni se non partecipi al processo valutativo, consci della legittimita
della valuazione.Sempre in virtu del raggiungimento di una maggiore trasparenza, si procede alla
correzione collettiva delle proyvespondendo alle domande relative a chiarimenti. A tal proposito noto
una passivita della classe che si esplicita nel basso numetloodnande e nel | 6 as
contestazione o discussione garbata su alcuni punti; tale atteggiamento, lungi dal farmi pensare ad u
manifestazione di piena comprensione degli errori commessi, mi induce a pensare che si trat
semplicemente di una proemn one al |l 6i nerzia degl. alunni |, v
linea con le precedenti prestazioni e che, quindi, non necessita di ulteriori analisi.

La mia tendenza, tuttavia, € di essere estremamente prolisso nella giustificazione delk singol
correzioni: in base alla precedente esperienz
mani festare nell 6i mposi zione di valutazioni o
ha il fine di gi ust bdnsi quallo di fatlobcappeeim rmaniere ptoéohda agh c

studenti.
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Vengono poi comunicate le modalita di recupero pde situazioni di insufficienza: gli alunni che
necessitano di rimediare o migliorare il risultato della prova, saranno interrogati oglserindo

una tipologia di domande simile a quella scritta.

5. RIFLESSIONI FINALI SUL MODULO DI TIROCINIO ATTIVO.

La possibilit”™ di poter effettuare | 6atmihasri t~
consentito dicalibrare in maniera sostanzialmente adeguata i contenub gget t o del | o
Grazie al confronto con la tutor, ho impostato le lezioni dedicando spazio a momenti di ripasso c
approfondimento delle strutture della lingua, consapevole del fatto che, in un modulordi, hdn

sarei riuscito a modificare molto delle condizioni iniziali della classe.

Ho riscontrato invecalcuni problemi nel gestire il tempo di ogni singola lezione | 6i nesper
merito mi ha condotto talora ad essere troppo rapi@gol | & e sapgomentie costrihgendomi poi,
una vol t a constatato | 6abbassamento del I i v
comportamento dei ragazzi, o in seguito ai successivi momenti di confronto con la tutor), a dovel
affrontare una seconda volta gt@atrattato prima.

Non sono emerse problematiche di altro tipo, in modo particolare mi sono trovato ad affrontare un:
classe che manifestava un discreto interesse,
progetto sono state ovviamengdfettuate modifiche, ma si sonolimitate ad una riduzione di
riferiment. intertestual i, non strettamerCte ¢

sono std anche alcunmomenti di brainstorming o di discussione, non sempre facili da gestire,

sia per | a tendenza degli alunni , alcune vol i
necessit”™ da parte del docente di p rireitenai singadi r e
meno propensa | | & i n Ureranvmantdrimane per non aver potuto dare spazio a questo tipo di
interventi, i qgual i, se gestiti in modo eff
partecipi alldéattivit”™ didattica.

Undosservazi one aptattutadziooeo delta rverifican eizialmeate ilnmaginata piu
complessa nella parte grammaticale, nonostante una discreta conoscenza dei valori della classe
merito; probabilmente, ho dovuto constatare direttamente in lalilalio reale, emerso attraverso le
letture ad al vocee gli interventi di feeback: in tal modo ho dovuto tener conto di tale aspetto e fare
in modo che le difficolta della verifica fossero commisurate alle potenzialita effettive della classe.
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8.RIFLESSIONI METACOGNITIVE INERENTI AL L 0 ESPERDHENVY3S.

Per chi, come il sottoscritt odue geaitoreirsegrantiche e s ¢
amano | a professione e non perdono occasiione
confronto, di discussione, la strada verso il mondo del lavoro sembrerebbe segnata in un modo
nell 6al tro. Tuttavi a, forse proprio per -6 as s
istituzionale e per una biologica propensione adolesalena sovvertire il mondo degli adulti e quello

dei genitori in particolare, il mio percorso esistenziale sembrava aver preso una direzione divers:
Questo almeno fino a 5 anni or sono, allorchédiiicolta riscontrate nella ricerca di una
professione gabile mi hanno spinto a sperimentare il modello genitoriale: so che non e particolarmente
onorevole confessare di aver scelto laéceltashegna
inizialmente appariva obbligata si e rivelata nel breve volgerali qualche mese, conla scelta

giusta. La percezione immediata della mia prima esperienza scolastica da docente e stata estremame
positiva, i n modo particolare nella <coscienz
evidente quanto mi intessassentrare in relazione con i ragazzi e renderli partecipi il piu possibile

del loro processo di apprendimento.

Oggi posso constatare che la professione di insegnante vada vista, da parte mia, paispetiaa
trifocale: la mia esperienza qujuennale nelle scuole italiane si accosta a quella decennale dei miei
genitori, docenti negli istituti tecnici e a quella delle mie tutor. Si tratta, naturalmente di modelli molto
differenti, legati alla diversa personalita dei singoli docenti e allersiivatenze a cui si rapportano.
Tralascio il confronto con le docenti accoglienti, che ho avuto modo di esplicitare nel corso delle
singole relazioni, per fare un cenno ainodelli genitoriali. Questi rappresentano un punto di
riferimento importantissimoforse non esplicito, ma stratificato da anni di frequentazione di
discussioni, speranze, delusioni: posso dire di essere cresciuto nei dibattiti didattici relativi a
metodologie, strumenti, riforme scolastiche e trasformazione del ruolo del docentteSditrdue
insegnanti ai quali, probabilmente, difetta parte della formazione che stanno ricevendo quelli delle
ultime generazioni, ma che hanno sempre sentito con urgienaalenza pedagogica della
professione cercando di instaurare ufettiva collaborazione con gli alunni Sento, in un confronto

che non cessa di essere altamente stimolante, un distacco tra chi, come loro, € ancora vincolato
concetto della valutazione come strumento principe per regolare le dinamiche dbisestée e chi,

come me ha a che fare coana realtd profondamente mutata La crisi del sistema scolastico, i
cambiamenti del rapporto scudkamiglia, le sollecitazioni di vario genere a cui sono soggetti i ragazzi,

non permettono pi Y di I mgatica heamagginildiainameré ratiicazsoneo n
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del rendimento scolastico. Ritengo necessario, e tale consapevolezza ¢ frutto sia della mia esperien
sia degli insegnamenti dei corsi che ho frequentato, affrontare la profedsicgr@e puntando

| & a tomeesui zoncetti dellanotivazione e responsabilizzaziorféd e | | 6 aslgli appoosti della
ricerca-azionee dellacollaborazione con tutti gli agenti del processo formativeaome elementi che
devono caratterizzare profatualdamente | 61 denti't
Delrestonel | o sviluppo di una matura consapevol e
rivelata essenzialell mondo adolescenziale, in costante divenire, risulta estremamente complesso de
comprendere, cosi come é difficile rapportarsi esso in maniera costruttiva. Parte delle motivazioni
che nella mia giovinezza mi avevano portato a rifiutare la prospettiva lavorativa del docente risiedev:

proprio nellaassoluta alteritd del mondo adolescenzialearatterizzato da dinamiche che riteme

i ngestibili. Non facevo altro che metter i n
comunicazione definisce come uni f i ut o, dehboakctapacit” a rappo
ancor a di f fusa i n mol ti d igamente} attravdrsdl 6 agicent n @ z
del |l dal unno c¢come s oegugosstildppo diduha capacia comeinicativa cberfosse in

primo luogocapacita di ascoltare il mio punto di vista & mutato profondamente.

La mia crescita professionale era tutdadovuta soprattutto a fattori esperienziali, mancandomi tutto
quel patrimonio di conoscenze e di stimoli perlitelong learning che le discipline della SIS hanno
portato. | cosiddetti corsi trasversali, oltre a dare legittimazione ad aspetti dglpric@o relazionale

gia messi in atto durante le lezioni in classe, hanno portato alla constatazionecongptamente
psicologicarelazionale e fondamentale per il docenteoggi piu che mai, dal momento che spdeso
famiglie delegano agli insegnanti ifuolo di principali educatori. Si tratta di acquisire competenze
non semplici, per le quali non bastera quanto appreso nel corso delle ore SIS, ma sara necessario
apprendimento continuo, una volonta di crescita, mediantggimrnamentoin quei settarche non

sempre trovano accettazione da parte del corpo docente.

Se un insegnante, tuttavi a, ha veramente a cu
consista soltanto in una mera tr as miascestamend d i
metter | 6allievo nelle migliori cond¥definiscai

undbeducazi one ,adlora monmpuo sattalautaee il ruolo della relazione, nella
consapevolezza ch&e competenze psicologicheanche sein modo piu complesso di quelle

disciplinari,possono essere apprese

Bsoprattutto nel pr o c e s suono pesckpistadatnecessita di autovalotarsd evdi essere ealutath e
come tappa fondamentale di conoscenza di se stesso e di maturazione.

*H. GardnerEducare al comprendere. Stereotipi infantili e apprendimento scolagdwinelli, Milano 2007,pp.195 e

sgg.
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Si tratta, per il docente che voglia crescere professionalmente e umanamente, basandosi sul pensi
eriksoniano di un apprendimento che non finisce in eta adolescenziale, di sviluppam®pensione a
mettersiingiocoi n conti nuazi one, per dminsg®i drmaniisi®nee
maestro, ma giudicando se stesso catt@e co-protagonista del dialogo educativoPer fare questo,
naturalmente, € essenziale norodol sviluppo del modo di relazionarsi, ma una adeguata riflessione e
crescita didattica del | e met odol ogi e mi gl i o1
significativo.

| corsi SIS disciplinari, anche se in alcuni casi e per opera di alcuni dbeemto manifestato una
scarsa percezione della realt?n s c ol aevilenzm@ o d
undampia gamma di m éatcuo dildal e stgta percepifa chadtarite unahapplicazione
costante nel corso della mia witi& lavorativa. Mi riferisco, ad esempio, eboperative learning

i mpi egato nel corso del |l 6anal i si di testi i
grammaticali nella didattica delle lingue classicle potuto constatare come effettivamete

l 6al unno si senta soggetto attivo del suo a
relazionali, organizzative e disciplinari In altri casi, si é trattato semplicemente della scoperta di una
definizione di metodologie gia applicate durante le mikezioni, ma delle quali non avevo una chiara
idea degli assunti base e applicavo soprattutto per un approccio imitativo sia dei miei docenti liceali si.
dei miei genitori: metodi come lezione frontale, lezione dialogata, feedback, brainstorming, mappe
corcettuali hanno ricevuto in tal senso un adeguata contestualizzazione che prima non conoscevo e C
mi ha portato ad un impiego piu consapevole degli stessi.

La mia crescita professionale ha avuto un momento fondamentale nedcersol 6 at t i vi t
osservativa Forse in misura maggiore rispetto a colleghi di corso a digiuno di esperienza di
Il nsegnament o, | 6atti vi t = esaminarola dasse daaun punto di wista h a
diverso dal solitq notando dinamiche sia comportamentali dhpartecipazione al dialogo educativo

che possono sfuggire quando si € insegnanti. Gradiel 6 osservazione di m ¢
svol gi ment o del,lho adtutoitrarretndtevoll ispdirdi tpéricenfrontarli con quanto
costituisce il mio perswle percorso lavorativo nella scuola.

La mancanza di omogeneita delle classi osservate e la differente personalita delle tre tutor mi
permesso di rilevare una vasta gamma di sfaccettatdiféeeenze nelle relazioni educative e nelle
strategie didattiche utilizzate Fattori comuni si sono rivelati la passione delle docenti, il loro
desiderio di insegnare, la speranza non persa di poter trasmettere in maniera efficace e costruttiva n
soltanto contenuti disciplinari ormai consolidati, ma fiducia instssi, possibilita di esprimere le

proprie abilita e capacita, interesse verso la cultura come risorsa e come momento di crescita more
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individuale. In questo senso, il mestiere dell'insegnante investe l'intera e complessa relazione uman
dovela trasmissione di un sapere e di un fare disciplinare costituiscono soltanto la base per un
ampio intervento educativo e formativo

In merito alle citate differenze nello svol g
didattica disciplinare, ai per la didattica relazionale, ho avuto modo di esprimere il mio parere,
manifestando pro e contro di determinate metodologie attraverso un confronto fattivo con le tutor, si

in fase di osservativo che di attivo. Ritengo di avere individuatmaatello sgnificativo nella tutor

della AO5L | 6i ntenso rapporto di coll aborazione cc
banal i e, nell o stesso tempo, coinvolgenti, |
crede intensamente nglr opri o | avoro (a distanza di pi Y% di

elementi che mi hanno colpito profondamente e che non sono stati riscontrati tutti insieme nelle altre
esperienze di tirocinio.

Nel quadro teorico di riferimento costruitocon l'esperienza S.1.S. € emersa un'idea di scuola come
luogo atto a favorire una formazione umana e culturale completa e consapevole dello studente.
questo proposito i modelli didattici e pedagogici affrontati nei corsi e nei laboratori della scuola di
specializzazione privilegiano, almeno su un piano teolicecelta di strategie e metodi differenti e
alternativi nella programmazione dell'attivita didattica (lavori di gruppo, utilizzo di strumenti
informatici, attivitd laboratoriali, disposizioni nomadizionali dei banchi per favorire un diverso
rapporto e dialogo tra gli studenti ecc.). Nella realta scolastica osservata ho avuto la fortuna di assiste
ad alcune di queste metodologie, ma mi rendo conto, attraverso il confronto sia con i coligighi ne
anni passati, sia con i colleg8iS, sia con i miei genitori, che non sempre tutto cido & presente, ma
Vi ene privilegiata un O0Le mptoazibna olitaamente sano aethiive aio n
problemi di mancanza di fondi o di tempo, ma io crede e giustificazione riduca la portata del
problema: le difficolta sembrano piuttosto derivare dalkncanza di fiducia e di entusiasmo che i
docenti stessi hanno nello svolgere il proprio lavotoche sia un problema di retribuzione, di
riconoscimento sociale del ruol o di i spess@inan
docenti finiscono per arenare il loro dinamismo intellettuale, si rifiutano di cambiare le modalita
didattiche anche se evidentemente poco efficaci, rinchiudendosi in una sdegnoso e personalissimo
eremo che preclude ogni dialogo

Durante i momenti di riflessione con le docenti accoglienti sono stati evidenziati alcuni concetti, gia
affrontati durante il corso di pedagja SIS: mettendo in luce, infatti, I'importanza di momenti didattici

legati alla trasmissione orale di contenuti disciplinari come occasione che soltanto la scuola puo offrire
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e emersa laifferenza profonda tra quanto nella vita di un individuo costituisce e rappresenta
I'esperienza personale e informale e I'educazione che solo l'istituzione scolastica puo garantire.

1 generale abbassamento di l ivell o culturale
capacita di apprendimento e rispedttche a soli 15 20 anni fa. Le tutor, pero, sembrano individuare

nel ruolo giocato dalle famiglie il nocciolo del problema, ipotesi confermata dalla mia personale
esperienza e dal confronto con i colleghi incontrati nel corso di questi anni. La sc¢arsaraa nello

studio e anche, piu in generale, di gestione della propria emotivita, dei propri bisogni e dei problem
guotidiani, nonch® | a mancanza di atteggiameritot
deresponsabilizzante adottato dalla famigliaQueste costituiscono una sortgodrs destruenshe si
oppone a quello che dovrebbe essere il ruolo costruttivo e formativo della scuola, cui vengono dati u
peso e un valore sempre minori e comunque reld/mancanza di collaborazione e di sinergi&ra

realta familiare e realta scolastica finisce quindi per demotivare non solo gli allievi ma anche gli
insegnanti stessiche si trovano a rivestire nella societa un ruolo ormai di secondo piano. La tesi e
confermata anche da quanto appreso nei corpedagogia generale e di psicologia sociale, in
riferimentoallanecessi t ™ da parte dei docent i di recufg
del | 6ambiente cl asse, ma a n c hiefattp ¢héta sguelan possafarme n
molto, ma non tutté® & evidente, soprattutto se la si isola e se ne minimizza il valore. Detto questo, &
importante sottolineare perd anche che non sono scuola e famiglia gli unici fattori deputati a formare u
individuo e che tenere sotto controllo tutto € umaerate impossibile per il piu attento dei genitori e il

piu professionale dei docenti.

Per quanto mi riguarda, tuttavia, credo che occorra non perderefinaifpe r an z a plieatea g o g
mutare, anche se per qualche tratto, la relazione comunicativapeteti contribuire in maniera
costruttiva ad una parte fondamentale del percorso di formazione e crescita di un individuo.

I n me resperenzaadi firatinio attivg per certi versi, € risultata meno utile, o quanto meno
settoriale, rispetto a quella dsservativo. Se teniamo presenti principi come liberta di insegnamento,
maggior attenzione al processo di crescita nel corso di tempi lunghi, importanza della valutazione
formativa a discapito di quella sommativa, stile di leadership e approccio sisteicmnsiderare il
gruppo <cl asse, S i vedr "~ come emergano al cuni
didattico attivo.

Innanzitutto la presenza del docente accoglient@onostante sia alla base @shncetto stesso di
tirocinio, visto come momento di formazioneprofessionale a contatto con un

praticante espertagomporta notevoli freni dal punto di vista dell'impostazione didattica

% Libera citazione del titolo del testo di M. Mariahg scuola puo far molto ma non puo far tutal. Sei, Torino 2006
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e della relazione con la classel tirocinante non puo stravolgere infatti la programmazione
stabilita daldocente titolare e molto spesso non puo introdurre neppure dei
cambiamenti di tipo metodologico perché si rischierebbe di richiederestagienti uno sforzo
troppo intens®; per quanto riguarda poi la relazione doragazzi, anche se il tirocinante
non riprodurra il modello del docente accogliente, tuttavia sara difficile riuscire a
effettuare una completa mappatura delle problematiche relazionali, ai fini della
strutturazione di uno stile di guida che valga come riferimento per lo svolgimento
del | 0 adidatiica.i t

La brevita dedinterventoporta da una parte gli allievi a considetarpresenza del tirocinante come una
breve parentesi nello svolgimento della programmazione annualke percid poco rilevanteal
punto di vistadell'apprendimento: per talmotivo, ho insistito fina dal primo incontro a
sottolineare | 6 assol ut a dignit?” C U f rsuppoutdtoa rine quedte | |
dall 6intervento delle tutor stesse. Tuttavi
che la figura del docente, inte® come leader, deve avere competenze disciplinari,
comunicative e gestionalici accorgiamo come sia difficile inserirsi in qualita di insegnante
a tutti gl i ef fetti in una realt”™ come quel
fase di strtturazione, dal momento che risulta quantomeno ingiusto pretendere da un

i nsegnant e gi ovane quel patri moni o di con

competenza comunicativa puo avere una componente innatistica, ma, come sottolineato d

Blandind®’, pud e deve essere appresd € vincolata ad una conoscenza della classe e dei

mo d i i n culi rendere pi%h semplice e costrut:t

non possono assolutamente fornire. Inflaecompetenza gestionale e forse quella che piu
di ogni altra non pu, prescindere dasitwmtta as
infatti di saper condurre un gruppo classe o, in altri termini, sagegliere lo stile di
leadership piu appropriato ad esso. Per arrivare a questo non si puo prescénda un

approccio sistemiconei confronti della classe, individuando tutte le possibili dinamiche

[
.

consce (e possibilmente intuire quelle inconsce, come i messaggi non verbali)e, soprattutto

costruendo insieme agli altri attori un setting ben definitg con regole proprie decise in

%®C evidente che Il 6utilizzo di metodologie di datétdivatehe di

ad un intento sperimentatore, ma spesso é relazionabile alle diverse utenze con cui il tirocinante si deve rapportare e
rispecchia una diversita di metodologigprimis nelle docenti accoglienti; nel mio caso é risultato evidente soprattutto nel

confronto dell dapproccio messo in atto per |l a claksse Al

e A052, in un liceo classico.

" G. Blandino,Quando insegnare non & piu un piace®ertina, Milano 2008, p. 31
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maniera collaborativa, che possa accogliere gli interventi di tutti i membri in vista di un
miglioramento continuo delle condizioni lavorative.

E6 evident e prdtese iggiustiticatat tsa@ ¢giensi amo ctiloeniol 61 r
attivo, cosi come la SIS sono stati pensati come naturale prosecuzione del corso di laurea ¢
quindi, in teoria, per coloro che non hanno ancora avuto esperienze di docenza prolungate
Tuttavia, per tutti i corsisti, € unatile palestra che fomisce interessanti spunti di
riflessione sul modus operandiche ciascuno di noi mette in atto allorché deve
confrontarsi con la realta scolastica in vista della strutturazione di una metodologia che
deve in realta diventare unalurimetodologia,rapportam o0 s i all a discipl:@

accogliendo interventi di miglioramento senza preclusioni.

58



ALLEGATO: PIANO DI LAVORO DELLA DOCENTE ACCOGLIENTE

Liceo Classico anno scol. 2008-09
Programmazione disciplinare : materia  GRECO classe Il liceo

Obiettivi disciplinari: - consolidamento e potenziamento delle strutture sintattiche apprese nel corso della prima
liceo; riflessione su particolari aspetti del verbo greco al fine di procedere alla traduzione di passi tratti da autori
sempre piu” impegnativi;
e consolidamento delle modalita™ di studio della letteratura greca, operando opportuni collegamenti tra
autori e approfondendo gli argomenti;
e awvio alla conoscenza di autori tramite lettura in metrica, se poesia, traduzione e commento;
e consolidamento e potenziamento delle conoscenze generali del mondo greco, delle tematiche e dei
linguaggi specifici: il linguaggio del teatro e il linguaggio degli storici.
e Riferimento competenze: il presente programma si richiama a quanto fissato dai docenti di lettere del
Liceo ed esplicitato nel Documento del Dipartimento di lettere.

Contenuti: pur essendo in Il liceo, ritengo di dover continuare il lavoro strettamente tecnico-linguistico
grammaticale e sintattico; conosco questa classe dallo scorso anno,

gli allievi devono essere costantemente sollecitati allo studio di verbi, sintassi e di tutto quanto occorre per la
traduzione; essi tendono a far poco esercizio a casa, per cui e indispensabile tradurre in classe e lavorare sulla
lingua. In particolare, in questo anno mi dedichero™ al periodo ipotetico in tutte le sue sfaccettature, in diversi
autori.

Si leggera’” Platone, dal nostro libro di testo, un ottima antologia di passi della casa editrice Dante Alighieri,
affronteremo gli storici Erodoto e Tucidide e completeremo il quadro sulla poesia lirica gia® esplorato lo scorso
anno; i passi tratti da tragedie e commedie saranno visti in minima parte in lingua.

Lo studio della letteratura prevede il periodo classico con i tragici, la commedia, gli storici.

Attivita': laboratorio di traduzione in classe, esercizi mirati, letture in lingua e in italiano, lezioni frontali, lezioni
partecipate.

Strumenti: libri di testo, uso della rete, testi in consultazione, dizionario.

Tipologia verifiche: compiti in classe, test mirati, test con domande a risposta aperta e risposta chiusa,
traduzioni, interrogazioni orali e scritte.

Tempi: inizio anno, si continua il lavoro sui lirici, per passare a Platone; in contemporanea i Il quadrimestre i
si affiancano gli storici. La sintassi perdura per tutto I'anno scolastico. Lo studio della letteratura vede la
seguente scansione: concetto di teatro, tragedia, i tre grandi tragici nel | quadrimestre, a seguire commedia con
Aristofane, gli storici, gli autori minori.

Ottobre 2008
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